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IX CIRCULO - Rodas de conversa bakhtinianas & VI EEBA -
Encontro de Estudos Bakhtinianos

DA INDIFERENCA A NAO INDIFERENCA:
COMO VIVER A AMOROSIDADE?

2023 - 16 a 18 de novembro
Faculdade de Educacao UNICAMP-Campinas/SP

PRA COMECO DE CONVERSA...

A primeira edigdo do CIRCULO - Rodas de Conversa
Bakhtiniana aconteceu, em 2008, na Universidade Federal de Sao
Carlos, de 07 a 09 de novembro, para comemorar o aniversario de
nascimento de Mikhail Bakhtin e discutir o(s) Circulo(s) de
Bakhtin, seus temas, suas filosofias, suas teorias, suas
preocupagdes, e também se trouxe a baila a atualidade dos
estudos bakhtinianos no Brasil. O sucesso do I CIRCULO foi
garantido pela participagao ativa dos 180 estudiosos, de todos os
niveis de formacao, que se inscreveram com o objetivo de discutir
variados temas que constituem a teoria de Bakhtin e do Circulo, a
partir do ponto de vista singular de cada um. O I EEBA: “A
responsividade bakhtiniana” foi realizado na Universidade
Federal de Juiz de Fora, de 4 a 6 de novembro de 2011, com a
intencao de levar a discussao de um evento sediado em Sao
Carlos para outras partes do Brasil. Desde 2018, os dois eventos
foram alternando entre RODAS e EEBA, sediados em diversas
universidades do pais: UFJF-Juiz de Fora/MG,UFES-Vitoéria/ES,
J/UFE-Niter6i/R], =~ UFPE-Recife e Olinda/PE, UNICAMP-
Campinas/SP, UNIOESTE-Cascavel/PR, UFLA-Lavras/MG,
UFPA-Belém/PA... Nesta edi¢ao, no ano de 2023, ambos se tornam
itinerantes: somaram-se sem perder a singularidade. Resta saber
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se serao anuais daqui para frente, portanto temos mais conversas
para fazer, escolhas para tomar decisoes...

Para esse momento, trazemos como tema uma questao — Da
indiferenca a nao indiferenca: como viver a amorosidade? —
respondida em trés fronteiras — Vida e Cotidiano; Arte e Cultura;
Heterociéncia e Ciéncia — cada uma apresentada por convidados
e debatida nas respectivas Arenas/Rodas de Conversas e Estudos,
formato que o GEGE criou debaixo da arvore, 14 em Sao Carlos, e
temos levado adiante.

Em um mundo onde a meritocracia, a competicaio e o
individualismo se fazem principios que, por vezes demais,
orientam os movimentos das pessoas e das institui¢des, seriam a
arte, a heterociéncia e as singularidades irrepetiveis das vidas nos
cotidianos, alternativas para a construgao de percepgdes outras,
de uma “diferenca de principio”? Talvez esses campos nos
ajudem a tirar o olho do umbigo, a transitar da indiferenca a nao-
indiferenca, a construir pontes onde hoje ha um abismo, enfim, a
enxergar além das visdes oficiais, a criar “um segundo mundo”,
“uma segunda vida”, uma “dualidade do mundo”.

Com a questao colocada, Da indiferenca a nao-indiferenca:
como viver a amorosidade?, convidamos todo mundo a contar
como tem feito para tirar o olho do umbigo. Queremos, com o
nosso encontro, contar como, com Bakhtin e Circulos, ja andamos,
as vezes esbocando, as vezes gritando que sim, a nao-indiferenca
pode “desensimesmar”! Através do reconhecimento amoroso e
nado-indiferente do outro, algumas respostas surgirao!

Nesse caminho, que também é nosso estudo, € precioso
lembrar-se do principio arquitetonico eu-outro do ato
singular/responsavel e das dimensdes cognitiva/estética/ética nos
atos responsaveis. Mas nao podemos ser ingénuos/as. O percurso
até tirar o olho do proprio umbigo serd sempre o outro, serd
sempre com, mesmo que seja a distancia ou em outro plano
estético.

Questionamo-nos e convidamos vocé a também se
questionar: como viver a amorosidade pelo outro que o/a constitui
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dialogicamente, nestes tempos ensimesmados? Como encontrar
caminhos desde a indiferenga a quase tudo o que tem vida e em
quase todos os modelos signicos veiculados para a principal nao-
indiferenca em nossos atos responsaveis?

Sabemos que todas e todos ja construiram ou viram outros
construindo alguns caminhos. Pensando nesse deslocamento da
indiferenca a ndo-indiferenca, buscamos socializar as
compreensdes que vimos construindo, as maneiras como
aconteceram, as condig¢des que as possibilitaram, as vivéncias que
nos ajudaram a conhecer mais outros pensamentos a respeito do
que cada uma/um esta pesquisando, em trés eixos tematicos de
discussoes, mobilizados pelas Arenas. Apresentamos a seguir,
para consulta, embora também esteja disponivel no site:
https://sites.google.com/view/rodaseeba2023/in%C3%ADcio

Arenas

As Arenas sdao organizadas segundo focos de luz mais
afinados, de modo a tentar desembaracar os pensamentos e os
desejos do que falar, em torno do tema central. Sao elas
Heterociéncia e ciéncia, Vida e cotidiano, Arte e cultura.

Nelas, nesse ano, temos o didlogo amplo e inescapavel entre
duas pessoas — duas consciéncias — e suas areas de atuagao social e
interindividual na vida. Uma vereadora, um ator/mimico e um
educador. Mariana Conti tem uma trajetéria de defesa das
mulheres em situagao de risco, mas nao s6. Rodrigo Nasser, com
sua arte (quase) sem palavras, nos oferece a vida esteticamente
formada a partir de seus olhos, seus gestos. Henrique O.
Nakamoto tem todo um trabalho com africanidades, por meio da
percussao, com jovens do Instituto Federal de Hortolandia, SP.
Valdemir Miotello, Marisol Barenco e Guilherme Prado foram
chamados e chamada a conversar com nossa convidada e
convidados na Arena.
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Vida e cotidiano

Viver em determinado cotidiano é sempre em alguma
medida resistir a ele, pois a vida ndo se repete, clama pelo novo.
Estamos pensando na vida singular em contraposi¢ao as
concepgoes de cotidiano das diversas esferas de atividades
humanas, pois a vida singular do “eu” com o “outro” em plena
realizagdo de seus afazeres cotidianos geralmente ¢ omitida.
Bakhtin mostra na literatura de Rabelais um cotidiano popular
banido pela racionalidade moderna, que possibilitou a
coexisténcia de dois mundos: o oficial e o paralelo. “O riso é um
principio universal de concep¢ao de mundo que assegura a cura e
o renascimento”, ele carnavaliza a vida de todas as pessoas de
forma ambivalente: “amortalha e ressuscita simultaneamente”.
Hoje, num mundo onde o individualismo, a meritocracia e a
competi¢ao sao principios que, na maioria das vezes, determinam
os cotidianos das pessoas e das instituigdes, como compreender
que as mesmas pessoas singulares e suas relagdes nao seguem um
unico modelo, mas ainda sdo e serao ambivalentes? A resposta
estd no outro, que escancara diversos lados de um eu, inclusive, e
mais importante, o eu que sou porque o outro é. Nesse eixo,
buscamos dialogar sobre como os encontros entre o outro e o eu,
quando desafiam os principios que vém regendo nosso mundo,
podem representar outra “forma livre de realizagdo da vida”,
fazendo, quem sabe, do riso individual destruidor, um riso
coletivo destronador-nao indiferente.

Heterociéncia e ciéncia

Em sua obra, Bakhtin assume as formas predominantes de
ciéncia do seu tempo como compreensdo monoldgica de saber.
Vai contra a ideia de fazer ciéncia quando apenas um sujeito é
cognoscente, e o outro é apenas cognoscivel, transformando-o em
objeto mudo. Hoje em dia, talvez ainda mais do que naquele
tempo, fazer ciéncia requer objetivacao e produgao de verdades
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absolutas e aplicaveis para uns que se impdem aos outros. Por
outro lado, produzir conhecimento na perspectiva bakhtiniana é
buscar, na ciéncia, uma ciéncia outra, que estabelece, em/no
didlogo entre sujeitos, a equipoléncia entre consciéncias. Nesse
eixo, buscamos construir compreensdes sobre como podemos
elaborar uma ciéncia na qual exista ndo somente “o ativismo do
cognoscente”, mas também “o ativismo do que se abre”, do
cognoscivel, uma ciéncia ndo-indiferente aos sujeitos e as relagoes,
uma heterociéncia.

Arte e cultura

A arte desafia as normas algoritmicas de captagao de dados
que nos transformam em mercadorias, por enfrentar a resisténcia
dos materiais, portanto, também as estruturas de poder
dominantes. Nesse sentido, pode atuar como forca de resisténcia e
luta contra as formas opressivas do capitalismo, permitindo a
criacdo de alternativas e possibilidades para a construgao de uma
sociedade outra, de relagdes interindividuais amorosas. A arte
nao estd na prosa cotidiana nem na ciéncia, mas ambas constituem
o mundo da cultura, na posicao arquitetonica das relagoes
estético-amorosas entre o0s sujeitos e seus valores ético-
responsaveis. A arte estd na posi¢ao do sujeito em relacao ao
outro, na “consciéncia que ama e acredita em valor”, “consciéncia
da consciéncia” do outro, ou “consciéncia estética”. E apesar de a
arte nos proporcionar perspectivas e visdes de mundo diferentes
daquelas que estamos acostumados e, assim, ampliar nossa
compreensao do mundo e de nds mesmos, ela sé tem existéncia
como arte, se estiver ligada a unidade da cultura humana - se
conectar-se com o passado cultural na memoria de futuro do
autor. Nesse eixo, convidamos a todas e a todos a pensar a arte
como uma das esferas de producao cultural, que ao mesmo tempo
em que é um produto da cultura também vai modificando-a e,
quiga, possibilitando uma “dualidade do mundo”.
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Os textos e os participantes

Os textos submetidos como condi¢ao de inscricao ao IX
Circulo - Rodas de Conversa Bakhtiniana e ao VI Encontro de
Estudos Bakhtinianos — Da indiferenca a ndo indiferenca: como
viver a amorosidade? - tém sido um valor, segundo nossa
compreensdo, para a participagdo no evento, quando os/as
participantes ao escreverem tomam o tema sugerido no titulo do
semindrio para discutir suas pesquisas, seus pensamentos, suas
praticas, suas emogoes em relagao.

No més de setembro, foi feita uma leitura cuidadosa e
responsiva, por parte dos/as integrantes do
Grubakh/Bakhtiniando, de todos o0s textos submetidos.
Entretanto, as revisOes ficaram a cargo dos/as autores/as!, quando
foi disponibilizada uma versao preliminar desse e-book, para
ampla leitura, de modo a compartilhar a singular visao de cada
resposta ao tema. Participaram do mutirao de leitura: Guilherme,
Liana, Vanessa, Ruy, Paty, Nara, Maryelle, Nat, Helo,
Keka e Fernanda.

Como estamos procurando tirar os olhos do umbigo?
Conseguimos? O que precisa é nao desistir!

Durante o evento, quando acontecem as Arenas, ainda temos
a oportunidade de (vi)ver como outras palavras conseguem
provocar nossas palavras anteriores a se tornarem palavras
outras, novos valores, outras tomadas de posi¢ao sao possiveis.

Observamos que ha muita discrepancia de tamanho dos
textos. Apesar de colocarmos um limite minimo — 1500 palavras —
ha quem enviou textos menores. O que fazer? Que logica seguir?
Optamos por nao recusar nenhum. Ha também os que nao estao
envolvidos com o tema. Também nao cortamos tais textos. Fica a
dica para o proximo evento. Como ja dissemos, pelo que notamos,
as participagdes nas Rodas sao maiores e mais intensas, quando os

1 As revisOes solicitadas foram encaminhadas aos editores e atualizadas na
versdo final do e-book.
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meses que antecedem o evento, desde as primeiras circulares,
passando pela producdao do texto e chegando ao evento, nos
fazem pensar e desejar vir conversar, alargar a corrente dialdgica.

Historico

A primeira edi¢gdo do CIRCULO - Rodas de Conversa
Bakhtiniana aconteceu em 2008, na Universidade Federal de Sao
Carlos, de 07 a 09 de novembro, para comemorar o aniversario de
nascimento de Mikhail Bakhtin e discutir o(s) Circulo(s) de
Bakhtin, seus temas, suas filosofias, suas teorias, suas
preocupagdes, e também se trouxe a baila a atualidade dos
estudos bakhtinianos no Brasil. As rodas foram organizadas com
as seguintes tematicas: “Bakhtin e a dialogia”; “Bakhtin e a
ideologia”; “Bakhtin e os géneros do discurso”; “Bakhtin e a
subjetividade”; “Bakhtin e estética”; “Bakhtin e a autoria e estilo”;
“Bakhtin e cultura”; “Bakhtin e o marxismo”; “Bakhtin e
carnavalizacao”; “Bakhtin e o circulo de Bakhtin”; “Bakhtin e a
educacao”; “Bakhtin e o humanismo”; “Bakhtin e a midia”;
“Bakhtin e os grupos sociais”; “Bakhtin e andlise do discurso”.
http://circuloufscar.blogspot.com/

Entre 6 e 8 de novembro de 2009, o II CIRCULO - Rodas de
Conversa Bakhtiniana: “O PENSAMENTO BAKHTINIANO
NA ATUALIDADE” manteve seu formato semelhante ao de
2008, mas com algumas pequenas alteragdes ponderadas pela
experiéncia anterior. A segunda edicao teve como subtemas ou
provocagOes para as reflexdes coletivas: “As ideologias
contemporaneas com Bakhtin”; “O humano e as subjetividades na
contemporaneidade”; “A educagao e dialogia na atualidade”. Em
relacdo a edicdao anterior, a inovacgdo se constituiu a partir da
producao escrita de todos os participantes do evento, gerando o
Caderno de Textos e Anotagdes, em formato impresso, publicado
pela Pedro & Joao Editores, com ISBN e disponibilizado para os
conversadores. Os textos encontram-se disponiveis também em
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https://pedroejoaceditores.com.br/produto/circulo-rodas-de-
conversa-bakhtiniana-2009-caderno-de-textos-e-anotacoes/

Na sua terceira edicio, em 2010, o III CIRCULO - Rodas de
Conversa Bakhtiniana: "BAKHTIN E A ATIVIDADE
ESTETICA: NOVOS CAMINHOS PARA A ETICA" marca a
decisdao pelo GEGé de que o evento seria realizado a cada dois
anos, e deste modo foi criado o Encontro de Estudos Bakhtinianos
(EEBA), como evento itinerante, a ser promovido por outras
instituicdes, intercalado com o Circulo — Rodas de Conversa
Bakhtiniana (CIRCULO), contemplando de maneiras outras as
pesquisas e pensamentos do que hoje chamamos de Circulo de
Bakhtin e os estudos bakhtinianos da atualidade no Brasil e no
exterior. Para compor as Grandes Arenas, a partir desse momento,
formou-se um intercambio significativo com as pesquisas da
atualidade italiana, marcadas por diferentes perspectivas (dentre
elas a Semiotica, Andlise do Discurso e Sociolinguistica). O tema
principal, no intento de ‘intercruzar” a esfera estética com a ética, a
partir das imagens e da corporeidade que materializam os
discursos, traduziu-se nos subtemas: “A estética contemporanea
sob o signo das imagens” e “A corporeidade e as exigéncias
estéticas nas relagdes no contemporaneo”. Os textos dessa edigao
encontram-se disponiveis em
https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/circulo-rodas-de-
conversa-bakhtiniana-2010-caderno-de-textos-e-anotacoes/

De 4 a 6 de novembro de 2011, foi realizado o I EEBA: “A
RESPONSIVIDADE BAKHTINIANA” na Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF). Os textos foram produzidos e organizados
segundo trés subtemas motivadores: “Educacdo como Resposta
Responsavel”, “O Contemplador: vivéncias estéticas e
responsividade” e “Politica como Acao Responsiva” e foram
disponibilizados em https://eebaeducacao.blogspot.com/
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Entre os dias 15 e 17 de novembro de 2012, ja bienal, o IV
CIRCULO - Rodas de Conversa Bakhtiniana: “NOSSO ATO
RESPONSAVEL” aconteceu na UFSCar, em Sao Carlos, com
poucas modificagdes no que se refere a versao anterior. O foco
geral do evento girou em torno da obra de Bakhtin "Para uma
filosofia do Ato responsavel”, publicada no Brasil pela Pedro &
Joao Editores em 2010, que deu o tom as conversas nas 10 Rodas
de Conversa e nas trés Arenas Bakhtinianas, constituidas pelos
230 inscritos. Essa edigao do evento foi pensada para produzir
conversas que se interligassem a partir de um grande tema e dos
eixos: "Sujeito contemporaneo no mundo contemporaneo”;
“Midia como lugar das novas estéticas”; “Ato politico como ato
responsavel”. Os textos dos inscritos podem ser encontrados em
https://pedroejoaceditores.com.br/produto/iv-circulo-rodas-de-
conversa-bakhtiniana-nosso-ato-responsavel/

Em 2013, o IT EEBA: “VIDA, CULTURA E ALTERIDADE”
contemplou sua temdtica em trés eixos: “A vida e as esferas
culturais”; Cultura e alteridade”; “Linguagem, educagao e ética”.
Foi organizado, em conjunto, pelo Grupo de Estudos
Bakhtinianos (GEBAKH), do Programa de Pds-Graduagdao em
Linguistica, e pelo NEPALES (Ntcleo de Estudos e Pesquisas em
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita), do Programa de Pds-Graduagao
em Educac¢ao, ambos da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). As areas de Linguagem e Educagao foram colocadas em
didlogo com o pensamento de M. Bakhtin e seu Circulo dentro do
atual circulo bakhtiniano, que se formou nessa sequéncia de
eventos. Os cadernos gerados com a produgao dos textos dos
inscritos estao disponiveis em
<https://2eeba.wordpress.com/cadernos-do-ii-eeba/>.

De 13 a 15 de novembro de 2014, o V CIRCULO - Rodas de
Conversa Bakhtiniana: “PRACA PUBLICA. MULTIDAO.
REVOLUCAO. UTOPIA” aconteceu em Sao Carlos e reuniu 200
conversadores. Com o tema central se quis aprofundar a
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compreensao dos seguintes trabalhos bakhtinianos: “Estética da
Criacao Verbal”, “Marxismo e filosofia da linguagem”, “A
Cultura Popular na Idade Média e no Renascimento — o contexto
de Frangois Rabelais” e “A constru¢ao da Enunciagdo e outros
ensaios”. A estrutura seguiu a dos anos anteriores, com trés
Arenas e trés sessoes de Rodas de Conversa. Os textos dessa
edicao encontram-se disponiveis em
https://pedroejoaceditores.com.br/produto/v-circulo-rodas-de-
conversa-bakhtiniana-praca-publica-multidao-revolucao-utopia/

Em 16 al8 de novembro de 2015, o III EEBA:
“AMORIZACAO: PORQUE FALAR DE AMOR E UM ATO
REVOLUCIONARIO” foi realizado pelo Grupo ATOS, na
Universidade Federal Fluminense (UFF), Niter6i, Campus do
Gragoata. Foram realizados encontros com convidados, os quais
foram disparadores para os encontros nas Rodas de Conversa
com retomada das discussdes nos encontros subsequentes. Em
forma de Arena, o primeiro encontro teve o tema “Amorizagao”; o
segundo, também em Arena, “Da prosa da vida e da
responsabilidade na arte”; o terceiro “Amorizagdo e as festas de
renovacao”; o quarto, “Heterociéncia, uma ciéncia outra”. Depois
das apresentacdes dos convidados, os participantes foram
divididos em oito grupos que trataram o mesmo tema
simultaneamente, cada um com ao menos dois Comentadores
para refletir sobre o tema central e seus desdobramentos na
cultura, na vida e no conhecimento. Ao todo foram Quatro
Encontros Dialdgicos. Os textos foram publicados dos
participantes estao disponiveis em
https://drive.google.com/file/d/0By5nl6 V62 AuSWkoydmxIXzNw
dDA/view?usp=share_link&resourcekey=0-
LhkEuGQNHgkXuglfYuqgAkw

VI Circulo - Rodas de Conversa Bakhtiniana:

“LITERATURA, CIDADE E CULTURA POPULAR, realizado de
07 a 09 de novembro de 2016, em Pernambuco, nas cidades de
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Recife e Olinda, no Centro de Artes e Comunicacao da
Universidade Federal de Pernambuco. Essa edigao foi organizada
pelo Laboratério de Investigagdes Bakhtinianas Relacionadas a
Cultura e Informacao (LIBRE-CI/DCI/UFPE) em parceria com o
Grupo de Estudos dos Géneros do Discurso (GEGe/DL/UFSCar).
As conversas das Rodas e Arenas giraram em torno de um tema
central que foi desdobrado nos seguintes eixos: “A literatura na
estética do cotidiano”; “O orbe estético como materializacdo da
ética”; “A cidade como lugar de constitui¢ao dos atos dialdgicos”;
“Os espagos publicos na producdao de sentidos e lutas
ideoldgicas”; “As festas populares de renovacao da vida”; “A
cultura popular singularizada na concretude do existir”. Os textos
dos inscritos podem ser encontrados em
https://www.dropbox.com/s/Imktpaulxypar6o/VI_CIRCULO_201
6_Literatura_Cidade_Cultura_Popular.pdf?dl=0. Nessa edicao,
tivemos o I LITERO-RODAS, um concurso literdrio de poesias,
contos e cronicas.

IV EEBA - Encontro de Estudos Bakhtinianos: “DAS
RESISTENCIAS A ESCATOLOGIA POLITICA: risos, corpos e
narrativas enunciando uma ciéncia outra” ocorreu de 16 a 18 de
novembro de 2017, na Faculdade de Educacao UNICAMP, em
Campinas-SP. A proposta foi pensar a escatologia politica a partir
de manifestagdes humanas em quatro centros: “Narrativas”,
“Corpos”, “Risos”, “Heterociéncia”. Os textos dos inscritos
encontram-se disponiveis em

https://drive.google.com/file/d/1Thyn0j90syXrd1E1tmac6dQAj
MNVh8BVm/view

VII Circulo - Rodas de Conversa Bakhtiniana:
“FRONTEIRAS” ocorreu na UNIOESTE, em Cascavel, Parand, de
12 a 14 de novembro de 2018. Em torno do tema central, as
conversas abordaram “As fronteiras entre as classes sociais na
sociedade neoliberal”; “O poder da literatura no apagamento das
fronteiras entre as linguas”; “As fronteiras abertas/possiveis entre
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a teoria bakhtiniana e o ensino da lingua e literatura”; “As
fronteiras entre os conceitos tedricos e o mundo real”. Os textos
dos participantes encontram-se disponiveis em

https://drive.google.com/file/d/18waf2bJeUqsdB3r2KPEsEAy
KI_S_Mtxy/view

V EEBA - Encontro de Estudos Bakhtinianos, com o tema
“PALAVRAS: epistemologias bakhtinianas” foi realizado nos
dias 12, 13 e 14/11/2019, na Universidade Federal de Lavras/MG.
Esse tema foi subdividido nos seguintes subtemas: “Palavra
Outra: O pensamento do Circulo de Bakhtin”; “Palavra minha e
palavra minha-outra: a palavra bakhtiniana como réplica ao
contexto  sOcio-histdrico-cultural brasileiro”; “Narrativa e
memoria sobre a palavra na heterodiscursividade”; “Palavra
neutra da lingua: a questdao do ensino”. Os textos encontram-se
disponiveis em Palavras: epistemologias bakhtinianas V EEBA
(Encontro de Estudos Bakhtinianos). Volume Unico — Pedro &
Joao Editores (pedroejoaoeditores.com.br)

VIII Circulo - Rodas de Conversa Bakhtiniana: “O
GROTESCO DE NOSSOS TEMPOS” teve seu tema central
contemplado em trés eixos: “Vozes”; “Ambientes” e
“Horizontes”. Devido a pandemia de Covid, essa edi¢dao ocorreu
em ambiente online, porém foi organizado pela Universidade do
Estado do Pard, pelo Grupo de Estudos de Linguagens e Praticas
Educacionais da Amazonia [GELPEA] e Grupo de Estudos do
Género do Discurso [GEGE], nos dias15, 16 e 17 de novembro de
2021.0s textos dos inscritos encontram-se disponiveis em
Caderno-de-textos-RODAS 2021 | PDF | Facebook (scribd.com)

IX Circulo - Rodas de conversa bakhtinianas &VI EEBa -
Encontro de Estudos Bakhtinianos: “DA INDIFERENCA A
NAO INDIFERENCA: COMO VIVER A AMOROSIDADE?”. A
tematica central foi contemplada em trés Arenas: “Vida e
cotidiano”, “Ciéncia e heterociéncia” e “Arte e cultura”,
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constituidas por uma conversa com pessoas da comunidade nao-
académica, convidadas a contar como se colocam pessoal e
profissionalmente, tecendo um didlogo com trés convidados do
Circulo bakhtiniano. Essa edic¢ao foi organizada pelo GRUBAKH e
Bakhtiniando, atrelados ao NOZSOUTRES - Circulo Narrativo de
Estudos e Pesquisas em Educagao Continuada. Ocorre em
Campinas/SP, de 16 a 18 de novembro de 2023, na Universidade
Estadual de Campinas, Faculdade de Educagao, com o apoio dos
Grupos ATOS (UFF), GELPEA (UFPA), NEPALP (UFSC) e a
contribuicdo heranca da forma principal do evento do GEGé
(UFSCar), na época da criagao e por varias edig¢des, na pessoa de
Valdemir Miotello. Os textos dos inscritos encontram-se
disponiveis em MENU (google.com)

Essa trajetoria de encontros, o giro das rodas de conversa e o
desejo de estudar e aprofundar cada vez mais os estudos sobre o
pensamento do Circulo de Bakhtin sao sempre uma festa de
renovagdo de sentidos, um didlogo que nos constitui e nos
aproxima nesse tempo imediato do século XXI e quiga continue
encantando novos bakhtinianos e bakhtinianas no grande tempo.

Um pouco desse encantamento estd nos escritos que
constituem o presente e-book, que agora autores e autoras
socializam e colocam na grande roda de conversa que constitui os
estudos bakhtinianos de nosso tempo.

GRUBAKH/Bakhtiniando/Nozsoutres
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FORCAS EM DISPUTA:
O DADO E O CRIADO? NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Denise Santos LIMA3

1. Sistema capitalista e concep¢oes de linguagem — uma breve
reflexao

Ao longo dos séculos o sistema capitalista passou por
algumas transformacdes, sem perder de vista suas principais
caracteristicas: controle dos sistemas produtivos, lucro e acamulo
de riquezas por parte de uma minoria de proprietdrios privados
que, para tal, explora a classe popular, pelo trabalho servil e
assalariado. Vivemos em um mundo degenerado pelo sistema
capitalista, onde as relagdes de poder instituidas geram
exploragao do homem pelo trabalho; degradagao da natureza em
prol do consumo exacerbado, e intensificacdo das desigualdades
sociais. Chegamos ao ponto de acreditarmos que o modelo
produtivo do capital é o melhor para a sociedade. Nao é de hoje
que esse sistema ganha espa¢o no cendrio social mundial. E
existem concepgdes de linguagem que sustentam essa base
opressora do sistema capitalista na atualidade. Transformam a
linguagem em mercadoria, em “comunicagao-producao”.

Na fase atual do capitalismo, caracterizada pela segunda revolugao
industrial (aquela da ‘maquina inteligente’), pelo mercado global
(quantitativo — expansao planetaria — e qualitativo — transformacao
de qualquer coisa em mercadoria), pelo consumo de mensagens-

2 BAKHTIN, 2011, p. 326. “[...] alguma coisa criada é sempre criada a partir de
algo dado (a linguagem, o fenomeno observado da realidade, um sentimento
vivenciado, o préprio sujeito falante, o acabado em sua visao de mundo, etc.)”.

3 Doutoranda. Universidade Federal Fluminense. denisesl2020@gmail.com

37



mercadorias e pela penetracdo da comunica¢do no inteiro ciclo
produtivo (produgdo, troca e consumo), a comunicagdo €
empregada em funcdo do lucro capitalista. Isso envolve o risco da
destruigao da propria comunicagao (PONZIO, 2020, p. 35).

Em sua escritura, Augusto Ponzio nos remete a questao da
dominagdo do sistema capitalista atual, sob o ponto de vista da
comunicagao. Nessa perspectiva, o principio da funcionalidade é
um fundamento que norteia as relacdes humanas e a
comunicagao, que passa a ser considerada como uma mercadoria,
um objeto de valor no mercado. As concepgoes de linguagem que
prevalecem sdo voltadas para a logica da produgao capitalista.
Esse principio da funcionalidade tem relagdo com o que “serve”
ou ndo a concepcao de linguagem como “trabalho que gera
capital”, como “propriedade de troca e consumo”.

Augusto Ponzio constitui essa critica em didlogo com as
concepgoes do filosofo italiano Ferruccio Rossi-Landi. Em sua
obra A linguagem como trabalho e como mercadoria, ele faz uma
analogia do funcionamento da linguagem com o do sistema
capitalista de produgao. Rossi-Landi entende a linguagem como
trabalho no sentido daquilo que gera riqueza, gera valor
produzido pelo homem em sociedade.

A circulagdo e o acimulo de mensagens no ambito da
“comunidade linguistica”* se faz pela comunicac¢ao. Entendemos
que essa concepcao de comunicagdo se avizinha com o que
compreendemos por linguagem. Com isso, poderiamos dizer que
a produgao e a troca de mensagens se faz pela e na linguagem. No
momento atual do capitalismo, caracterizado pela globalizacao,
pela mercantilizagao das tecnologias de informagao e o acimulo
de riqueza por meio do conhecimento, a comunicagdo, ou seja, a
linguagem, é empregada em fungao do lucro capitalista, a partir
do ciclo produtivo (produgao, troca e consumo).

* Segundo Rossi-Landi, entende-se por “comunidade linguistica” a sociedade
entendida globalmente, como uma comunidade falante (1985, p. 84).
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Essa concepgao de “comunicagao-producao” remete a
questao da linguagem como troca. Nesse dispositivo, trocam-se
principalmente mensagens baseadas em cddigos sociais de
convengdes comuns aos principios capitalistas. A relagao dessa
concepgao de linguagem com a economia politica trazida por
Rossi-Landi, ao que parece, estd presente na teoria da Linguistica
Geral de Saussure.

Na época em que ministrou os cursos de Linguistica Geral
(1907, 1909 e 1911), Saussure revoluciona o campo da Linguistica.
Até entao, ele considerava que um dos problemas desse campo
era nao possuir um objeto de estudo definido e chamava a atengao
para o fato de que se estudassem a linguagem sob varios aspectos
ao mesmo tempo, o objeto da Linguistica apareceria “como um
aglomerado confuso de coisas heterdclitas, sem liame entre si”
(SAUSSURE, 2006, p. 16). Sua preocupacao era abrirem
precedentes para que outras ciéncias (Psicologia, Antropologia,
Filologia etc.) tomassem a linguagem como um de seus objetos de
estudo. Como solugao, estabelece a lingua como um lugar
primeiro, tomando-a “como norma de todas as outras
manifestagdes da linguagem” (Ibid., p.16). Dessa forma, consegue
criar termos e conceitos mais precisos ao seu objeto de estudo.
Para Saussure, lingua e linguagem sao coisas distintas. A primeira
¢ uma parte determinada e essencial a segunda. A lingua é, “ao
mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e
um conjunto de convengdes necessarias, adotada pelo corpo social
para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos. Com a
primazia no estudo da linguagem, a lingua é, para Saussure, um
sistema fixo, estavel, de representacao entre o falante (o autor do
discurso) e o ouvinte (o receptor do discurso); um esquema de
processos ativos de discurso no falante e de respectivos processos
passivos de recepgao e compreensao do discurso no ouvinte. Em
nosso entendimento, esse esquema ¢ baseado em convengoes
sociais ligadas ao sistema capitalista.

E ndo é apenas Rossi-Landi e Ponzio que respondem a teoria
estruturalista saussuriana baseada em trocas de mensagens, a
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partir de classificagdes convencionais. Bakhtin também responde
afirmando que em tudo ouve “vozes e relacdes dialdgicas entre
elas” (BAKHTIN, 2011, p. 409). E propde o enunciado como uma
contrapalavra a essa teoria. Para este filésofo, enunciado é um ato
responsavel (nunca fortuito), socialmente dialogizado, que se
constitui na relagdo das trés dimensdes do discurso — validade
tedrica, fatualidade histdrica e tom emotivo-volitivo.

O enunciado, para Bakhtin, ¢ um lugar conceitual tedrico que
estd para além do estudo das normas da lingua materna e troca de
mensagens entre emissor e receptor. Ele envolve a linguagem; o
discurso; seus autores e interlocutores (falante, escritor, artista,
autor criador, autor cocriador, ouvinte, ouvinte presumido, leitor
e contemplador); os contextos; os géneros de discursos; as
dimensdes da cultura e etc. Implica a escuta, a responsabilidade, o
didlogo, em suma, a compreensdao responsiva de um humano
diante de outro humano, disputando vozes. Esse lugar conceitual
tedrico esta presente na pesquisa que venho desenvolvendo sobre
o ensino de Lingua Portuguesa. Nao somente como pressuposto
tedrico, mas como base metodologica.

Aprendemos com a filosofia da linguagem bakhtiniana que
todo enunciado se constitui na linguagem, é sempre responsivo,
expresso em um género, e tem uma dimensao ética e estética — tem
um contetido materialmente enformado e ideologicamente valorado.

Apesar de varios estudos indicando a revisdo critica deste
campo — sendo os de Bakhtin e de Charles Peirce os mais
relevantes — essa ideia da comunicagao como agao do ‘emitente’,
que o ‘destinatdrio’ ndo pode fazer mais do que acolher
passivamente, ainda é dominante na pratica escolar de diversos
paises, e o Brasil é um deles.

Retomo a questdo da comunicagao-producgao trazendo,
novamente, Ferruccio Rossi-Landi para o didlogo. Desta vez para
tratar do protagonismo da classe dominante no que este autor
chama de “mercado linguistico comunicativo”. A referida classe
opera com a lingua, controlando a codificagao, a decodificacdo e a
circulagao de mensagens. Com isso, “aumenta a redundancia das
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mensagens que confirmam sua propria posi¢ao e ataca com ruido
ou, perturbando se necessario, a codificagao e a circulagdo das
mensagens que poderiam, ao contrario, desestabiliza-la” (ROSSI-
LANDI, 1985, p. 240).

No entanto, como bem afirma Voldchinov, “cada palavra se
apresenta como uma arena em miniatura onde se entrecruzam e
lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria. A palavra
revela-se, quando enunciada, como o produto da interagdo viva das
forcas sociais” (VOL()CHINOV, 2014, p. 67). Assim como existem
as forcas centripetas e determinantes, com concepgdes de
linguagem que estabilizam e sustentam essa base opressora do
sistema capitalista — como a comunicagio-produgio — existem também
as forcas centrifugas dos processos instituintes, marcados por
concepgoes de linguagem (verbal e ndo verbal) que, longe de serem
um meio para aquisi¢ao do conhecimento e das competéncias de
cada ser, funcionais a produtividade e a competitividade global,
sao um modo de agir capaz de criatividade, de invencao, de
processos desviantes. Aprendi com Bakhtin que “(...) ao lado das
forcas centripetas caminha o trabalho continuo das forgas
centrifugas da lingua, ao lado da centralizagdo verbo-ideoldgica e
da uniao caminham ininterruptos os processos de descentralizagao
e desunificacao” (BAKHTIN, 2014, p. 82).

Essa discussdao me fez recordar da resposta de Ponzio a
pergunta que ele préprio fez:

Como deveria ser o livro de Linguistica Geral nessa perspectiva?
Existem duas linguisticas: a da frase e a da enunciagdo. A diferenga
entre elas é que a frase tem significado, mas nao tem um sentido,
um contexto, um subentendido, entonacao, dire¢ao. E a enunciacao
tem tudo isso. A frase pode ser repetida igualmente, a enunciagao
ndo. Cada vez que enuncio € diferente. Podemos transformar uma
frase em enunciacao. E uma linguistica da escuta e nao do “quero
ouvir’”. NoOs que somos professores devemos ensinar com
enunciagao nas escolas®.

5 Esta fala de Augusto Ponzio ocorreu em margo de 2021, ao participar de um
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2. Um encontro auspicioso

Nos caminhos da pesquisa que ora desenvolvo no curso de
doutorado, encontrei Claudia Reis, a época, atuava como
professora de uma turma do terceiro ano do Ensino Fundamental,
do Colégio Pedro II.

Na experiéncia vivida com Claudia pude perceber que ela é
uma professora que ensina com enunciagao e atua contra as forcas
centripetas da “comunicacao-producao”. Adepta ao “riso
ambivalente”®, essa professora desafia os principios do sistema
capitalista, que dominam as relagdes sociais no mundo, “samba na
cara da sociedade” (fala da Cldudia). Um riso que degrada para
renovar, pdoe em jogo e acende forcas de transformagao que,
muitas vezes, estao apagadas.

Compartilho, a seguir, um trecho da carta que escrevi a
Claudia, ao fazer uma leitura, em bases bakhtinianas, de um dos
momentos de sua aula em que estive presente e pude ver um ato de
amor de Cldudia com as criangas. Aqui, nao estamos falando do
amor romantico e sim do amor politico, aquele da nao indiferenga ao
outro, que diante de nds pede resposta’. Nessa perspectiva, nao cabe
a indiferenga da professora em relacdo as criangas, impondo-as
contetdos e dizendo o modo como devem aprender.

dos encontros da disciplina Tdpicos Especiais em Linguagem, Cultura e
Processos Formativos I — Processos cognitivos e Educagdo para a Linguagem,
oferecida pelo Programa de pds-graduagao em educagao, no curso de Doutorado
da Faculdade de Educagao da Universidade Federal Fluminense, do qual faco
parte. A mesma foi ministrada pela professora Marisol Barenco de Mello e tinha
como proposta a leitura e discussao da obra “Livre Mente: Processos cognitivos e
Educagao para a Linguagem”, de Augusto Ponzio.

¢ Um riso que “(...) exprime a verdade sobre o mundo na sua totalidade sobre a
histdria, sobre o homem; é um ponto de vista particular e universal sobre o
mundo, que percebe de forma diferente, embora ndo menos importante (talvez
mais) do que o sério” (BAKHTIN, 2010, p. 57).

7 “Para uma filosofia do ato responsavel” (BAKHTIN, 2010).
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Sabe, Cldudia, em uma de nossas conversas vocé me disse que
trabalha com as criangas na perspectiva da escrita autoral, da autonomia
na leitura e da oferta de textos diferentes. Sim, minha amiga, para a
filosofia da linguagem bakhtiniana, que eu defendo com forca, vocé
trabalha o ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva do discurso, tem
uma concepgio dialdgica entre os discursos, trabalha com traducdo entre
linguagens, com construgdo concreta do discurso visando o destinatirio,
e com a gramdtica contextualizada no texto. Isso é muito bom!

(...) Vocé entende que um texto escrito demanda o interlocutor
ausente, ou seja, trabalha na construcio da forma escrita em sua
estilistica especifica, considerando o auditorio ausente que pretende
compreender as formas discursivas escritas, que carecem do contexto
imediato que os géneros orais possuem. Exemplo: “Entdo, vamos agora
tentar escrever aqui no quadro um pardgrafo sobre isso? Vejam! Vamos
lembrar que a Denise ndo estava la e vamos escrever para ela de uma
forma que ela entenda. Se eu comegar falando assim: Ontem o dia foi
diferente, fizemos a agenda colorida. Mas por que que foi diferente? Qual
foi 0 motivo para ele ser diferente?”

Com isso, estd levando as criangas a pensarem na complexidade das
vozes do texto, na diversidade de pontos de vista como forma de
organizagdo de um texto.

Outro ponto a se destacar é a forma como trabalha os elementos de
sintaxe e gramdtica inseridos no texto. Vocé produz, com as criangas,
sentidos gramaticais em um contexto de escrita concreta. Veja um
exemplo: “Usamos uniforme de educagio fisica, protetor solar, boné e a
gente levou lanche, dgua e agenda. Vocés acham que td bom assim ou a
gente pode melhorar um pouquinho?” Algumas criangas deram a sugestio
de trocar o termo ‘a gente’ por ‘nés’, e vocé aproveitou para falar da
concorddncia verbal que precisaria mudar caso tirassem o ‘a gente’ e
colocassem o ‘nds’. Vale mencionar aqui aquela proposta das criangas de
votarem para decidirem o que a maioria preferia, se era o0 ‘a gente’ ou o
‘nés’. Naquele momento, vi o que Bakhtin considera como verdade: a
verdade do ato que se constitui na relagio viva entre vocé e as criangas.
Elas, de fato viviam a autoria daquele texto porque vocé acredita e
proporciona esse movimento. Na pdgina 79 do livro Para uma filosofia do
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ato responsdvel, Bakhtin diz que estio fadadas ao fracasso todas as
tentativas de abstragdo da acdo-ato singular, ou seja, ignorar o contexto do
homem concreto na vida, que pensa, age e contempla eticamente, e
inventar um contexto acreditando que este é o mundo da verdade. Um
exemplo concreto disso, é quando achamos que estamos trabalhando a
autoria das criangas em um texto coletivo, com ‘sugestoes” que refazem os
enunciados das criancas de acordo com os conceitos da norma culta da
lingua escrita. Vocé caminha na contramdo dessa perspectiva.

Os principios de Cldudia, ao trabalhar com as criangas nas
aulas de Lingua Portuguesa, sao pautados na filosofia da verdade
da relagdo, defendida por Bakhtin. As criangas de fato eram
autoras do texto coletivo em que relatavam o passeio ao Centro de
Tradi¢oes Nordestina. Ela valoriza o contexto das criangas autoras
que pensam, agem, contemplam e criam ética e esteticamente.
Trabalhar com as criangas permitindo que criem possibilidades
para a transformagao e construgao do mundo, e assim resistindo
as formas opressivas do capitalismo, é um ato de amor.

3, A luta é por enunciados dialdgicos

Vimos até aqui que o ser humano e o mundo se constituem
na linguagem, e que ela se constitui no cotidiano da vida.
Concepgoes diferentes de linguagem apontam para diferentes
concepgoes de humano e de mundo. Nosso pais ¢ marcado pela
colonizagdo europeia e o sistema capitalista de producao e, talvez
por isso, em nossas concepgOes de linguagem esteja tao
entranhada a ideologia da produgao e da repetigao.

Ao tomar a escola como um lugar de produgao de linguagens
no cotidiano da vida, propus, nesse texto, uma reflexdo a partir
das relagdes ideoldgicas que constituem os enunciados presentes
no ensino de Lingua Portuguesa, a luz da concepgao de
linguagem bakhtiniana.

E possivel, em um mundo baseado em forgas individualistas
e centralizadores, buscar relagdes sociais pautadas em forgas de
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abertura e criagao capazes de transformar o dado? Com a filosofia
da linguagem bakhtiniana compreendo que sim.

Bakhtin aborda a relacao do dado e o criado no enunciado
verbalizado quando trata do problema do texto a partir de uma
abordagem filosofica. Ele diz que “o enunciado nunca é apenas
um reflexo, uma expressao de algo ja existente fora dele, dado e
acabado. Ele sempre cria algo que nao existia antes dele,
absolutamente novo e singular, e que ainda por cima tem relagao
com o valor (com a verdade, com a bondade, com a beleza, etc.)”
[BAKHTIN, 2011, p. 326]. Nessa mesma pagina ele faz uma critica
ao linguista afirmando que este “se habituou a perceber tudo em
um contexto fechado tnico (no sistema da lingua ou no texto
linguisticamente interpretado, nao correlacionado dialogicamente
com o outro, com o texto ndo responsivo)”. E é nesse ponto que
nos interessa pensar, quando o assunto é o ensino de Lingua
Portuguesa, as concepgoes de linguagem e as visdoes de mundo
nele imbricadas.

Nossa luta é contra a estagnacdo da palavra no ambito da
representacdo — a reducdo ao que foi dado e preparado de
antemdo. Lutamos por enunciados, por textos, que tomam como
principio o dialogismo, ao lidarmos com o ensino de Lingua
Portuguesa, nas escolas. Enunciados que nao estao vinculados
apenas aos elementos repetiveis do sistema da lingua, mas as
relagOes dialdgicas peculiares, a outros textos, outros contextos, na
arquitetonica concreta eu-outro (BAKHTIN, 2010).
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Resumo

O presente texto tem como finalidade apresentar as reflexdes de um
projeto de Mestrado em andamento, pelo programa de Pés-Graduacao
em Linguistica (PPGEL) da Universidade Federal do Espirito Santo.
Este trabalho baseia-se na analise da oralidade e do estilo, dentro do
dialogismo bakhtiniano, para investigar a importancia de tais aspectos
na construcdo de propostas de ensino da argumentagao no Ensino
Médio, a partir de questdes estilistico-discursivas, como o género
discursivo, a relacdo autor-destinatario, o discurso de outrem, a
construcdo retdrica e o impacto da oralidade. Revisando descritores da
atual BNCC (2017), serdo elaboradas praticas docentes, privilegiando o
modelo dialogal e o dialogismo, que descolem o processo de ensino-
aprendizagem da argumentacao apenas como parte do vestibular, mas
como efetiva pratica de cidadania e condizentes com o papel social da
argumentagao — ato politico-responsavel, que leva com consideracdo as
diferencas e pluralidades do mundo social, sem reforcar as indiferengas
para e por tal meio.
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Introdugao

O conceito de argumentacao esta presente na Base Nacional
Comum Curricular por meio da Competéncia 7. Todavia, além de
apresentar implicacdes genéricas para formacao de professores —
como analisado por Szundy (2017), ao afirmar que ha um “locus
ideologico incipiente no documento” (p. 93) — observam-se
dilemas e contradi¢des entre as documentagoes legais, como a
BNCC, e o cotidiano do ensino, ainda muito assentado em uma
pratica de educacao do tipo bancaria (FREIRE, 2005 apud
GONCALVES-SEGUNDO e PIRIS, 2021, p. 137).

Diversos tedricos apontam as limitagdes de tais praticas
educacionais. Em vista disso, Soares (1978 apud GONCALVES-
SEGUNDO e PIRIS, 2021) foi a primeira a apresentar as
consequéncias do Decreto n® 79.298/77, que propunha a
obrigatoriedade da prova de redacao nos exames de vestibulares
para entrada na universidade federal — seguida por diversos
outros pesquisadores, entre eles o prof. Dr. Luciano Vidon (2018;
2019). Tal proposta legal promoveu o inicio de um ensino da
argumentagao pautado na mecanizagao do modelo dissertativo-
argumentativo, com a finalidade tinica de sucesso nos exames.
Sendo assim, toda a educagao desta habilidade passou a ser
fomentada de uma forma desgarrada da pratica social, além de
promover a mecanizagado da escrita argumentativa, restringindo
questdes do estilo discente e docente.

Diante disso, o projeto de pesquisa em questdo busca a
promocao de propostas linguistico-pedagdgicas, por meio de
analises dialdgico-discursivas, para a transformac¢ao do atual
ensino da argumentagdo - que ¢ comumente ofertado pela
producao de texto — a partir de metodologias que foquem a
oralidade e o estilo, especialmente em situagoes de debates de
temas concernentes aos interesses dos alunos e de suas
comunidades. Nesse sentido, a hipotese central é que o ensino da
argumentagao pode ser, sim, favorecido pelo dialogismo,
propondo praticas por vias orais (debates e assembleias, por
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exemplo) como propostas metodologicas basilares. Logo, esse
projeto busca ampliar as reflexdes acerca do tema sugerido,
promovendo, assim, maiores debates linguisticos e
socioeducativos.

1. Por que pesquisar o ensino da argumentac¢ao?

E necessirio, de inicio, destacar que o ensino da
argumentagao, como a maioria das outras aprendizagens
previstas na BNCC, é afetado pelo processo educacional
tecnicista, que so visa resultados contdbeis. Visto isso, torna-se
imprescindivel apontar o papel crucial da Linguistica Aplicada,
que, de acordo com Moita Lopes (2013), diferentemente das
linguisticas modernas, coloca o sujeito social como essencial em
sua “subjetividade ou intersubjetividade, tornando-o inseparavel
do conhecimento produzido sobre ele mesmo assim como das
visdes, valores e ideologias do proprio pesquisador” (LOPES,
2013, p.16). Logo, no que tange tal carater de andlise, esta pesquisa
objetiva a oferta de uma nova perspectiva sobre as praticas em
sala de aula diante do ensino hodierno da argumentacdo.
Destarte, pretende-se contribuir com projetos na 4area da
Linguistica Aplicada, junto a finalidade de aprimoramento do
atual sistema de ensino brasileiro, relacionando-o com o exercicio
da cidadania.

Diante desse cenario, busca-se estender o ensino da
argumentacdo para a esfera social, além de permitir o
desenvolvimento discursivo dos alunos fora das garras dos
“modelos nota 1000” e esqueletos prontos de redagao®. Sobre isso,
Golgalves-Segundo e Piris (2021) alertam: “a maneira como se
percebe a argumentacao impacta na maneira como se argumenta e

3 Azevedo (2015 apud GONCALVES-SEGUNDO e PIRIS, 2021, p. 136) aponta o
uso de estratégias argumentativas muito parecidas em redagdes modelo ENEM,
entre 2004 e 2014, que expdem o impedimento a aprendizagem de
procedimentos e estratégias mais variados.
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também como se pode ensinar a argumentar” (p. 139). Tais
preceitos sao também confirmados na afirmagao de Piris (2020)
em seu ensaio sobre as (im)possibilidades de ensino da
argumentacao no Brasil:

O ensino da argumenta¢do na escola so atinge seus objetivos de
formar sujeitos com espirito critico, auténomo, solidario e
democratico, se, de fato, conseguir denunciar e banir a ideologia de
mercado da educacdo bancaria e se comprometer com o
fortalecimento dos valores da educacdo emancipatoria do ser
humano, entendendo que os participantes da relacdo pedagdgica
sao sujeitos envolvidos no processo de educagdao, ndo de
individuos, mas de um povo. (p. 55, tradugao nossa).

Ante o exposto, destacamos a importancia deste trabalho
para, além das analises de caracter linguistico, um olhar ampliado
sobre o atual ensino brasileiro em relagao a incoeréncia entre seus
documentos legais (desde os PCN até a BNCC) — que, de alguma
forma, apontam para uma natureza emancipatdria da educagao —
e as reais praticas pedagogicas, que sao, infelizmente, propostas
pela maioria dos professores, especialmente nas séries finais da
Educagao Baésica, para condizer com os sistemas avaliativos da
maioria dos exames de grande escala.

Dentro de tal panorama, o objetivo basilar do projeto
apresentado € construir propostas de ensino da argumentagao
pautadas no dialogismo, levando em consideracao a pratica social,
as situagdes concretas de interagao argumentativa e a valorizagao
da educagdo emancipatdria, descolados da mecanizacao da
educacao bancdria na produgao textual argumentativa.

2. As teorias por tras do estudo
Faz-se necessdrio destacar o papel da teoria dialdgica na
analise do trabalho em questdo. Segundo Bakhtin (1988 apud

FIORIN, 2020) o dialogismo é um fendmeno préprio a todo
discurso, ele é “orientagao natural de qualquer discurso vivo [...] o
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discurso se encontra com o discurso de outrem e nao pode deixar
de participar, com ele, de uma interagao viva e tensa” (FIORIN,
2020, p. 21). Sobre o ensino, destaca-se sua obra “Questdes de
estilistica no ensino da lingua” (Bakhtin, 2019), em que defende
ser impossivel estudar a lingua sem considerar a estilistica*, pois,
caso nao haja um trabalho conjunto, pode-se correr o risco da
pratica cair no escolasticismo®. Em sua anadlise, é evidenciado que
os docentes devem inserir o debate acerca do modo de selecao,
apropriacao e uso das formas sociais da linguagem - ponto
proposto em centralidade no projeto pesquisa.

Partindo desta premissa, é observado que toda construcao
discursiva é ofertada por duas vozes. E, ao tomar a definigao de
argumentagao construida por diferentes autores e apresentada
por Gonsalves-Segundo e Piris (2021), que indicam o conceito
como uma pratica social do regime democratico que apresenta um
enunciador e seu parceiro na troca argumentativa (adversarios,
mas nunca inimigos), nota-se um movimento dialdgico ja explicito
na argumentacao.

Sendo assim, para analisar a lingua e seu ensino, é
fundamental observar os movimentos dialdgicos no discurso dos
estudantes e do professor, e, consequentemente, relacionar tais
composicoes com andlises estilisticas, que promovem um
parametro para entender escolhas linguisticas individuais. Além
disso, a questdo do género discursivo também engloba a
estilistica, j& que ambos sao insepardveis: um ator da enunciagao
ndo formard seu estilo somente pelos influxos socioculturais e
suas crencas, mas sofrera influéncias do género a que respondera.
Se serao observadas producoes textuais argumentativas (sejam
escritas ou orais), € necessario avaliar as escolhas linguisticas e o

* O estilo é uma construcao dialdgica, que comega no ator enunciador e perpassa
ao leitor, sendo um reflexo das relagdes sociais estaveis do falante
(VOLOCHINOV, 2017).

> Método dominante de ensino das universidades medievais, pautado na fé crista
e em normas, como as do bem falar e do bem escrever.
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uso da lingua em relagdo as estruturas propostas. Sobre isso,
Guiraud (1978 apud DISCINI, 2004) explana:

A nocao de género ¢, efetivamente, inseparavel daquela de estilo. A
cada género correspondem modos de expressdo necessarios e
rigorosamente definidos, que determinam nao somente a
composi¢ao, como também o vocabulario, a sintaxe, as figuras, os
ornamentos. (p. 21)

Ademais, questdes de oralidade adentram a pesquisa,
tomando os preceitos de Marcuschi (2001), em sua obra “Da fala
para escrita”, em que € considerada a produgao discursiva em seu
todo como uma agao cultural e de rotina e analisa-se os contextos
de produgao, os usos e as formas de transmissao da oralidade e da
escrita na vida didria. Para isso, o autor propde uma distingao
entre a oralidade e letramento como praticas sociais (realidade
sociocomunicativa) e a fala e escrita como modalidades de uso
(fatos linguisticos), aspectos que serao observados na andlise. O
interesse por essa abordagem se da pela importancia de tal
modalidade no desenvolvimento de géneros argumentativos
dentro da escola, assim como na sociedade no geral — como
evidencia a obra de Platin (2008 [2005]), sobre o importante papel
da visao interacionista-dialogal no ensino.

Por fim, destaca-se que estao sendo utilizados os preceitos sobre
a retorica apresentados por Ruth Amossy (2018), levando em conta a
nova retdrica de Perelman (1996) que oferta a analise do discurso em
relacio a um quadro essencial: pela abordagem dialdgica, a
argumentacao deve ser avaliada junto a seus constituintes essenciais,
como o contexto (condi¢des de produgado discursiva) e a troca entre
parceiros. Logo, a argumentatividade retdrica é consequéncia do
dialogismo, que se relaciona com o estilo, ja que ha a constante troca
e co-construgao das formas linguisticas. E, dentro de tal panorama, o
proposito basilar é construir propostas de ensino da argumentagao
pautadas nesse dialogismo, levando em consideracdo a pratica
social, as situagbes concretas de interacdo argumentativa e a
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valorizagao da educagao emancipatdria, descolados da indiferenga
proposta pela mecanizagao da educagdo bancdria na produgao
textual argumentativa.

3. Uma metodologia do ato ético-responsavel

Por que fazer reflexdes sobre o ensino € cientifico? Pois isso
empreende uma investigacdo livre e critica sobre o papel e a
natureza da linguagem (no caso, analisando o ensino da
argumentacao e propondo novas metodologias) dentro do
contexto do pensamento cientifico contemporaneo (que busca a
investigacao de dados empiricos e a divulgagao de tais teorias e
seus resultados).

Por que esta pesquisa nao € neutra e ndo deve ser neutra?
Como ferramenta, a ciéncia € utilizada como um meio que reflete
a construgao de conhecimento, ela por si nao apresenta posicao.
Mas, ao ser utilizada para algo, sobre ela exercem as crencas
pessoais, 0s preconceitos, juizos de valor e ideologias do
pesquisador. No caso da pesquisa descrita, ela se encontra numa
perspectiva critica ao dispor de um posicionamento explicito
desde o titulo: o dialogismo de Bakhtin ja expde que a linguagem
¢ um fendmeno dinamico e socialmente construido, em que um
falante (por movimentos dialdégicos com o mundo ao seu redor e
com si mesmo) exprime seus horizontes, estes que estao situados
em determinados contextos politicos, culturais, sociais. Logo, para
pensar o ensino da linguagem, € essencial pensar em questdes
além do linguistico, o que englobam (por exemplo) a
prevaléncia/privilégio de certas formas linguisticas e o reforco das
desigualdades por um ensino normativo e antiquado.

Por que descrever e ndo prescrever? Pois o objetivo do fazer
cientifico neste trabalho é propor metodologias que melhor
representem os pressupostos de uma ética responsavel, que leve
em consideragao todos os estilos, nao apenas um. Nao ditar uma
regra, nao ditar uma forma de ensino, nao ditar um “tipo” de
discurso. Mas propor novas opgdes metodologicas, buscando a
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continua evolugao da educagao, ao considerar que o meio social é
formado por diferengas, e a argumentagao (como parte do regime
democratico) reflete tal diversidade e deve ser fazer parte do
processo educacional levando em consideragao sua totalidade na
pratica social.

Consideragoes finais

No contexto educacional, a teoria de Bakhtin se traduz em
um chamado para que os professores e demais profissionais da
educacao atuem de maneira ética e responsavel, cultivando a
consciéncia critica e o comprometimento com a verdade e a
justica. A argumentagdo, como ato politico responsavel, deve ser
ensinada ndo apenas como uma habilidade retérica, mas como
um meio de promover o didlogo construtivo e a busca pelo bem
comum, desconstruindo — assim — a indiferenca que a educagao
tradicional pode criar.

E essencial que os professores nio sé respeitem os documentos
legais propostos para a educagao bdsica, como também apliquem
os conceitos de Bakhtin (2010; 2016; 2019) em suas aulas e propostas
didaticas, incentivando os alunos a valorizarem e respeitarem as
diferentes formas de expressao, os diferentes repertérios que a
pluralidade social traz consigo, enriquecendo o ensino em todos os
contextos em que ele se apresenta. Ou seja, € vital considerar que a
sala de aula é um lugar de encontro de diferentes vozes e que a
aprendizagem é uma atividade social de co-construgao (FIORIN,
2020). E, nesse sentindo, as pesquisas em Linguistica Aplicada
permitem tal movimento ao se constituir como uma drea de
entendimento das questdes linguisticas presentes em diferentes
contextos, como no processo de ensino-aprendizagem, e
apresentando na educacdo um papel fundamental para a formagao
dos cidadaos, ndao apenas transmitindo conhecimentos, mas
também atuando no combate ao projeto de ensino antiético, que
permeiam a educagao bancaria e tecnicista.
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E para alcangar essa transformacdo, € preciso cultivar a
amorosidade no processo educacional, através de movimentos de
questionamento e de mudanga, que levam em consideracdo os
horizontes e repertérios dos alunos e dos professores que
compdem tal cendrio. Portanto, a partir de tais reflexdes e
pressupostos tedricos, buscam-se propostas de ensino que melhor
fomentem os descritores da base curricular permeados pela teoria
bakhtiniana, e que, dessa forma, auxiliem na construgao
individual e coletiva no ambiente escolar. Ao adotar uma
abordagem amorosa, ética e responsavel, os professores podem
contribuir para a formagao de cidadaos criticos, engajados e
conscientes, que sdo essenciais para uma sociedade mais justa e
democratica.
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VIVER AS BRINCADEIRAS NO RECREIO ESCOLAR: DA
DIFERENCA A NAO-INDIFERENCA NAS RELACOES
DIALOGICAS REVELADAS POR CRIANCAS
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Simone de Jesus de Fonseca LOUREIRO?

O principio arquiteténico supremo do mundo
real do ato é a contraposi¢do concreta,
arquitetonicamente valida, entre eu e outro. A
vida conhece dois centros de valores,
diferentes por principio, mas correlatos entre
si: 0 eu e 0 outro, e em tomo destes centros se
distribuem e se dispdem todos os momentos
concretos do existir. (Bakhtin, 2017)

Resumo

Baseado em Bakhtin (2017) e o Circulo. O artigo analisa posicdo
valorativa e responsabilidade da crianga como sujeito historico
atribuidas as brincadeiras no recreio em textos do 3° ano do ensino
fundamental. Tendo o objetivo de analisar as brincadeiras no recreio a
partir das posicdes emotivo-volitivas reveladas nas escritas das criangas.
A analise revelou a marca da crianga nas brincadeiras, como sujeitos que
interagem socialmente, estabelecendo relacdes de alteridade de nao-
indiferenca, em que a brincadeira como um ato de amorosidade é um
fator importante para a crianca na infancia.

Palavras-chave: Crianca na Infancia. Brincadeira no recreio. Relacoes de
alteridade de nao-indiferenca.
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Nossas palavras iniciais

Este estudo traz a valoragao e a responsabilidade da crianca
como um sujeito social e histdrico que marca o lugar que ocupa
enquanto categoria social que é um participante ativo do
cotidiano da vida real na sociedade de modo irrepetivel e
singular, que age, interage e estabelece relacoes sociais diversas e,
com isso, vai criando formas significativas de viver, usando a
linguagem nas suas mais variadas formas, e uma delas a qual
damos destaque sao as brincadeiras no recreio escolar.

O objetivo é analisar as brincadeiras no recreio a partir das
posi¢des emotivo-volitivas reveladas nas escritas das criangas,
tendo em vista as posi¢oes tomadas pelas criangas de “carater
valorativo-sensorial e volitivo-realizador” (Bakhtin, 2017, p. 91),
especificamente considerando a indiferenca e nao indiferenca
constitutivas da participacao concreta das criancas no ato de
brincar refratadas nas escritas por meio de suas valoragoes.

E sdo nessas posi¢gdes emotivo-volitivas que as criangas
revelam uma posi¢do arquitetonica, a indiferenca e nado-
indiferenca na escolha das brincadeiras no recreio? Serd que
podemos criar a hipotese de que as criancas tomadas por suas
posicoes  emotivo-volitivas expressam  posicionamentos e
valoragdes sobre as brincadeiras no recreio escolar?

Para tal a¢do, vamos convocar Bakhtin e o Circulo, como
também alguns comentadores, como lentes tedricas para analisar
dois textos de criancas, do 3¢ ano do Ensino Fundamental, com
base em trés conceitos, a luz da filosofia do ato responsavel do
existir-evento - as brincadeiras no recreio escolar - da seguinte
forma: (1) a arquitetonica do centro de valor; e, (2) o ato
responsavel e singular, considerando que a crianga nesse
espacotemporal realiza relagdes dialdgicas estabelecendo
posicionamentos de indiferenca e nado diferenca dada a sua
consciéncia e responsabilidade sem alibi.
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1. Nossas palavras em dialogo com as palavras de Bakhtin e
outrem

A participacao ativa e singular € o principio basilar do ato
dos sujeitos no existir-evento e sem essa posicio de
responsabilidade e de alteridade entre os sujeitos em qualquer
tempo da vida nao existira a posigao arquitetonica, garantindo as
vozes de cada participe com seus enunciados prdprios concretos
da vida, como foi a atividade de linguagem sugerida pela
professora “A hora do recreio” aos estudantes do terceiro ano do
Ensino Fundamental.

Para compreender essas posi¢des arquitetonicas da vida
narrada nas escritas das experiéncias vividas na hora do recreio e
0 que acontece no cotidiano escolar com esses estudantes, Bakhtin
nos orienta filosoficamente da seguinte maneira:

O mundo como conteddo do pensamento cientifico é um mundo
particular, autbnomo, mas nao separado, e sim integrado no evento
singular e tinico do existir através de uma consciéncia responsavel
em um ato-ac¢do real. Porém, tal existir como evento singular nao é
algo pensado: tal existir é, ele se cumpre realmente e
irremediavelmente através de mim e dos outros — e, certamente,
também no ato de minha acdo-conhecimento; ele é vivenciado,
asseverado de modo emotivo-volitivo, e o conhecer nao é senao um
momento deste vivenciar-asseverar global. A singularidade tnica
nao pode ser pensada, mas somente vivida de modo participativo.
(Bakhtin, 2017a, p. 59)

O ato dos sujeitos é fundamental para a vida concreta e real
nas relacdes estabelecidas seja em qualquer campo da
comunicagdo discursiva. A experiéncia Unica, singular e
consciente define o compromisso no ato real dado e recriado,
considerando os pontos de vista dos participes, pois para o autor
nao existe nenhum ato sem responsabilidade e que:
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Este existir ndo ¢ definivel pelas categorias de uma consciéncia
tedrica nado participante, mas somente pelas categorias da
participacdo real, isto é, do ato, pelas categorias do efetivo
experimentar operativo e participativo da singularidade concreta
do mundo. (Bakhtin, 2017a, p. 59)

Nao existe um ato responsavel sem o valor da presenga
singular nem sem o carater emotivo-volitivo para validar e
posicionar-se frente as hipoteses que surgem nas interagdes do
nosso cotidiano e especificamente neste texto que discutimos
sobre a valoragao e a responsabilidade da crianga como um sujeito
social e historico no ato do espago escolar, considerando que:

Viver a partir de si mesmo, de seu préprio lugar singular, assevera
Bakhtin, ndo significa viver para si, por conta propria; antes, é
somente de seu proprio lugar tUnico que é possivel o
reconhecimento da impossibilidade da nao-indiferenga pelo outro,
a responsabilidade sem 4libi em seus confrontos, e por um outro
concreto, também ele singular e, portanto, insubstituivel. Eu nao
posso fazer como se eu nao estivesse ai; nao posso agir, pensar,
desejar, sentir como se eu nao fosse eu, e cada identificacao de si
mesmo falha em sua pretensao de identificacdo com o outro. Mas,
ao mesmo tempo, ndo posso fazer como se o outro nao estivesse ai,
nao um outro genérico, mas o outro na sua singularidade que
ocupa um lugar no espago-tempo e na medida dos valores que eu
nao posso ocupar, proprio pelo nao-alibi de cada um no existir
(Bakhtin, 2017a, p.23)

A singularidade é peculiar principalmente na crianca por
estar aberta ao mundo porque compreende que este lugar dela
especifico ja inclui o outro presente de forma amorosa. Ela nao vé
nenhum problema de confronto entre os participes nas interagdes
concretas da vida quando age e interage nas atividades de brincar
no espaco escolar, percebendo que:

Somente um amor desinteressado segundo o principio "ndo o amo
porque € bonito, mas é bonito porque 0 amo", somente uma atengao
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amorosamente interessada, pode desenvolver uma for¢a muito
intensa para abragar e manter a diversidade concreta do existir, sem
empobrecé-lo e sem esquematiza-lo. (Bakhtin, 2017, p. 129)

A crianga estabelece suas relagdes durantes suas posigoes
emotivo-volitivas nos espago-tempo permeadas de atividades
artistico-culturais como as brincadeiras, como objeto de
experiéncia social grandiosa, insubstituivel, de educacdo social
que, de alguma forma, provoca nelas o agir a partir de um
compromisso com sua perspectiva do porvir que inclui o
comportamento amoroso, respeitoso e consciente em que:

A crianga vé no recreio a oportunidade de ser ela prépria. Muitos
aprendizados sao partilhados, o companheirismo, a solidariedade,
o afeto, a partilha, as emogdes, o desabafo, tudo isso proporcionado
pelo viés das brincadeiras. Pelo viés de quem precisa aprender a
interagir com o outro, conhecer e estabelecer lacos de afetividades
e, muitas vezes, ir aos poucos aprendendo a conviver com colegas
fora de seu circulo de amizade. (Sarmanho, 2019, p.73-74)

O ato de brincar € uma atividade valiosa em todos os espagos
que a crianga frequenta, e muito mais no espaco escolar, pois se
ela brinca também imagina, cria, consequentemente realiza acoes
de linguagem para compreender mais ainda o mundo e as
relagdes estabelecidas nele. Assim, a brincadeira se torna um
constructo social e humano do existir-evento.

2. Apreciacao de textos dos alunos: “A hora do recreio”

A apreciagao de textos dos alunos sobre a “A hora do
recreio” que foi uma atividade de producao de texto sugerida pela
professora aos estudantes do terceiro ano do Ensino Fundamental,
da Rede Municipal, no ano de 2016.

O olhar analitico foi com base na compreensao do sujeito
como objeto das ciéncias humanas tomado na condi¢do de um
“ser expressivo e falante” (Bakhtin, 2017b, p.59), uma crianga
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enquanto socialmente participa com voz no espago do recreio
escolar ao encontro de outras vozes.

Essa materialidade foi analisada a luz do conceito da
arquitetonica do centro de valor, buscando revelar posi¢oes de
indiferenca e nao-diferenga na perspectiva do ato responsavel e
singular da crianca por meio de suas escritas em sala de aula,
conforme notamos a seguir:

Os dois textos sao de Cristina— aluna matriculada na
EMEFAP e Inaldo o aluno matriculado EMEFER - os escolhidos
para esse estudo.

O texto de Cristina, de 8 anos.

Brincadeira favorita
Minha brincadeira favorita é pega pega, pé-
sinh6 separacdo, esconde-esconde e
pira cola, mais a minha favorita
é pira parede. E muito legal, esconde
esconde
esconde ¢ assim uma pessoa conta até
10 (dez) ou 20 (vinte) e os outros que
estdo na brincadeira vam-se esco
nder, e a pessoa que estava contan
do vai atras até achar os outros.
pega-pega € assim uma pessoa tenta
pegar uma, duas ou trés pessoas.
Quando pegar outra pessoa rla
vai tentar pegar os outros e assim
vai. pira parede e quase igual
a pega pega mais vocé nao pode
pegar os outros quando estdo na parede.
(Texto escrito de Cristina, CFP, 26/10/2016).

O texto de Cristina narra e mostra uma parte da arquitetonica
de seu cotidiano no recreio escolar. Vejamos que a aluna descreve
em detalhes os tipos de brincadeiras favoritas — pega-pega,
pezinho separagao, esconde-esconde, pira-parede e pira cola. Sao
brincadeiras de tradi¢ao cultural que valoram as rela¢des do eu e
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o outro, ou seja, estdo repletas de dialogicidade, que como
constatamos traz a nao-diferenca.

A narrativa da crianca deixa evidente uma valoracao
expressiva de satisfacdo “é muito legal” de alguém que
compreende a trama do brincar, dominando a dindmica e as
regras que propiciam a relacdo entre as criangas. Além disso,
percebe as diferengas e nomeclaturas entre as varias brincadeiras
do cotidiano, explicitando em seu texto um conhecimento do
mundo cultural, ao mesmo tempo que seus pares vao recriando
novas formas de brincar na perspectiva das brincadeiras
populares.

Neste sentido, o texto da crianca nos revela as brincadeiras
que resistem no mundo da cultura trazendos uma caracteristica
do modo singular como se relacionam com o objeto, ora podem
transgredir, d4 novos nomes, resignificar alguma regra, mas
percebe que a esséncia do brincar estimula o movimento do
corpo, da linguagem, do pensar-agir.

Nota-se que a Cristina estabelece uma relagdo com o objeto
com tanta propriedade que certamente essas brincadeiras estao
impregndas no cotidiano das criangas, como o conhecimento de
rua e o da comunidade. Tais conhecimentos estao em dialogo nos
espacos e na comunhao de seus pares, dando tons valorativos.
Uma experiéncia de vida que penetra na relacdo com tantos
outros por meio das brincadeiras que estimulam a singularidade
vivida de forma participativa e responsiva, valorando a nao-
indiferenca.

Vale ressaltar que nas situagdes citadas no texto sao
brincadeiras coletivas que trouxeram uma relacao entre as
criangas motivadas pelo brincar, que propiciam um amor/ relagao
desisteressada quando inclui o outro na dinamica do brincar, pois
sdao brincadeiras que necessariamente exigem mais de um
participante. As brincadeiras de rua tem essa composi¢cao de
agregar pessoas de varios grupos e espacos, o que fortalece o tom
emotivo-volitivo nas relagdes predominantemente amorosa plena
de amizade.
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O texto de Inaldo, de 8 anos.

A baderinha
A banderinha e uma bricadeira muito
conhecida e as criangas brincavam de banderi
nha
a banderinha as cringas botava chinelo
para faze a bandeira e a linha Para boder
brica
a todo mundo brincava de banderinha
e lodo mundo ficou alegre da banderinha
E Entan a bricadeira ficou conhecida pelo o
brasil lodo e ficou conhecida Pela melhor
bricadeira de lodas as criangas!
Ficaram bricando felizes Para senpre.
(Texto escrito de Inaldo, Grupo Base, 26/10/2016).

O texto de Inaldo expressa uma identidade do existir. De um
tom emotivo-volitivo muito forte marcado pelos enunciados
“todo mundo ficou alegre”, “ficaram bricando felizes Para
senpre”. Um texto, uma singularidade tinica do brincar, um fato
real, vivido como um representante constitutivo de linguagem.
Dessas valoragdes positivas percebemos que a brincadeira é um
ato que traz amorosidade pela sua relacao de cumplicidade,
sociabilidade, popularidade e interagao.

A brincadeira de bandeirinha representa uma atividade
coletiva composta por dois grupos que dividem espagos iguais e
opostos, e, que precisam correr para o campo do adversario para
pegd-la sem que ninguém lhe pegue, e tentando chegar com a
mesma no seu campo. Quem for pego deve ficar parado, no
campo do adversdrio até que uma pessoa participante de seu
grupo, consiga tira-lo sem ser pego pelo adversario. Na verdade, a
descricao da brincadeira que Inaldo se propde a narrar tem um
posicionamento do escritor-crianga que deseja partilhar o modo
de brincar como posicionamento cultural, divulgando a
brincadeira de modo que seja “conhecida pelo brasil a fora”.
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Nas expressoes “botar chinelo” e “a linha para poder
brincar”, Inaldo se utiliza de uma representagdo simbolica.
Quando Inaldo faz referéncia de uma demarcagao do campo, ele
demonstra uma atividade cultural que vivencia em sua
comunidade, bem como demonstra conhecimento do objeto
constituido de geragao em geragao, porém a forma como Inaldo
narra e descreve a brincadeira acrescenta algo novo — o uso dos
chinelos como demarcac¢do de espago —, de criar e reinventar a
cultura, logo a atividade real em que a vida se mostra de forma
concreta e participe.

Além disso, um fato de contribuicao do aspecto dialogico na
brincadeira sao as posi¢oes valorativas das criangas por meio de
seus texto, como o fazem Cristina e Inaldo, pois a relagao
estabelecida entre o eu e outro nessas brincadeiras, sao marcas de
alteridade e amorosidade que essas criangas julgam relevante
experienciar quando se deslocam do eu para o outro e vice-versa.

3. Consideragoes finais

Nesse estudo, concebemos a escrita das criangas como um ato
dialégico, em que a marca de sua autoria, de sua voz estao
cravadas no seu cotidiano escolar e as principais brincadeiras de
sua infancia.

A arquitetonica das brincadeiras trazem as relagdes entre o
“eu” e o “outro(s)”, revelam as posi¢oes emotivo-volitivas, isto €,
da nao indiferencga, no caso das escritas que foram marcantes no
cendrio do recreio como acontecimento, e por consequéncia as
brincadeiras como objetos de saberes culturais da nao indiferenca,
pois o brincar expresso no cotidiano dessas criangas tem a
valoracgao do agregar, do interagir e por fim da nao indiferenca.

Dessa forma, reiteramos que as brincadeiras contribuem para
o processo de desenvolvimento intelectual, cultural, social, afetivo
e emocional da crianga, na infancia, por meio das relagdes sociais
consigo mesma e com o outro, pois, durante as brincadeiras,
muitos posicionamentos sao explicitos na escrita de criancas da
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ordem do dizer, do fazer e do estar na companhia de amigos no
ambiente escolar. Além disso, sinaliza para a escola a valorizagao
do recreio como momento oportuno de multiplas interagdes e
desejos, capazes de proporcionar as criangas sentimentos de
amorosidade e respeito.

O estudo da brincadeira no recreio aponta que as relagoes
sociais que se estabelecem no convivio com o outro constroem
sentimentos de amizade, solidariedade, respeito,
companheirismo, reafirmando a nao-indiferenga, sendo nesse
contexto a brincadeira na infancia é propulsionadora de um ato
responsivo de amorosidade.
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tedricos.as. Breve porque resumido, tentando identificar a origem
atual do tema — em torno da pergunta: o que pensamos sobre o
amor/a amorosidade? Sob que influéncias tedricas? E provisorio
porque, decorrente do fato de ser resumido, ndao queremos nem
podemos apresentar uma visao definitiva sobre ao assunto.

Trataremos como um roteiro, um breve roteiro sobre alguns
tedricos.as que discutem o amor/ a amorosidade, incluindo a
concepgao bakhtiniana. Os.as tedricos.as do amor que selecionamos
sao: 1) Platao; 2) Jesus Cristo; 3) Karl Marx; 4) Fiédor Dostoiévski;
5) Sigmund Freud, 6) Alexandra Kollontai; 7) Mikhail Bakhtin; 8)
Simone de Beauvoir; 9) Paulo Freire; e 10) Linn da Quebrada. Nessa
escolha temos os campos da filosofia, da religiosidade, da
literatura, do feminismo, da academia e das lutas sociais.

A escolha leva em consideragao uma evolugdo de concepgoes
sobre o amor/a amorosidade que vai desde o amor como dadiva
espiritual, passando como desejo de relacionamento concreto e
corporal, até o amor como direito e de questionamento de
imposicdes sociais. E preciso considerar que esses autores, essas
autoras influiram na visdao do amor, construido pela literatura a
partir do século XII e pela visao sexualizada do amor a partir do
dos anos de 1960.

Passemos aos autores e as autoras:

1. Platiao de Atenas (428/427 a.C-348/347 a.C)

Aristdcles nasceu “de linhagem ilustre e membro de uma rica
familia da mecénia (descendente de codro e de Solon) usufruiu da
educacado e das facilidades que o dinheiro e o prestigio de uma
respeitada familia aristocratica propiciavam” (BINI, 2015, p. 7).
Na juventude recebeu o apelido de “Platao”, em razao de possuir
muita musculatura nos ombros. Na juventude foi discipulo de
Herdaclito, de Cratilo, de Euclides de Megara, mas, especialmente,
foi influenciado por Sdcrates de Atenas — principal personagem de
seus didlogos —, que alids, pertencia a uma familia modesta de
artesaos. Mais adiante, em 385 a. C. provavelmente escreve a obra,
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O Banquete e constituiu sua propria academia, tendo como
pupilo Aristdteles de Estagira, “que chegou a Atenas em 367, com
18 anos” (BINI, 2015, p. 8).

Sobre o amor, retiramos um trecho de O Banquete que
mostra a relacdo do amor com a espiritualidade, com a alma, que
é fonte de beleza e da sensualidade corporal:

530 esses entdo os casos de amor em que talvez, 6 Sdcrates, também
tu pudesses ser iniciado; [...] deve ele amar um sé corpo e entdo
gerar belos discursos; depois deve ele compreender que a beleza
em qualquer corpo € irma da que esta em qualquer outro, [...] e
depois de entender isso, deve ele fazer-se amante de todos os belos
corpos e largar esse amor violento de um so, apds despreza-lo e
considera-lo mesquinho; depois disso a beleza que esta nas almas
deve ele considerar mais preciosa que a do corpo, [...] contente-se
ele, ame e se interesse, e produza e procure discursos tais que
tornem melhores os jovens (PLATAO, 2003, p. 44).

O trecho é uma amostra das posi¢des socraticas de dar
instrucgoes aos jovens, de contemplar a beleza das mulheres, de
varias, nao se restringindo a uma sd, relacionando ao eterno e a
imortalidade da alma, origem e fim de todos os sentimentos do
homem —note: apenas o homem poderia ter varias amantes.

2. Jesus Cristo (6 a.C. - 33/6)

Jesus Cristo é considerado um grande lider religioso. Ele
nasceu em Belém, no periodo do reinado de Herodes I, que
terminou finalizou esse reinado quando Roma dominou a
Palestina, na cidade da Judeia, provavelmente no ano 6 a.C. Filho
de José e de Maria. Enquanto um dos dogmas cristaos, Jesus foi
concebido pelo Espirito Santo.

O dia do nascimento de Jesus nao é registrado na Biblia. A
igreja escolheu a data séculos depois, para coincidir com as festas
de final de ano. No dia 25 de dezembro era celebrado pelos
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romanos a festa de “Solsticio de inverno”, acontecimento
comemorado desde o inicio da civilizacio (FRAZAO, 2019).

Na sua infancia e juventude Jesus foi levado para o Egito,
junto com a familia. Foi morar em Nazaré, na Galileia. Mateus
relata que foi para escapar de uma sentenca de morte a todas
criangas de dois anos declarada por Herodes I, quando soube do
nascimento do "Filho de Deus".

Jesus iluminado pelo Espirito Santo e por seu pai Deus
assumiu o projeto de lutar pela vida justa e pelo amor a Deus. Em
nome desse amor espiritual, fez diversos milagres por todos os
lugares que andou e convidou homens para acompanha-lo e
divulgar esse projeto por uma vida de irmaos com base na
partilha, na justica e no amor, conforme constatamos nos quatro
Evangelhos Canonicos, escritos em diferentes épocas, por seus
discipulos Mateus, Marcos, Joao e Lucas.

A passagem que escolhemos estd em Mateus, 22:35-40:

BE um deles, doutor da lei, fez-lhe esta pergunta para po-lo a
prova: ¥“Mestre, qual é o maior mandamento da lei? ¥Respondeu
Jesus: Amards o Senhor teu Deus de todo o teu coracio, de toda a tua alma
e de todo o teu espirito. 3Este é o maior e o primeiro mandamento. *E
o segundo, semelhante a este: Amards teu préximo como a si
mesmo. “Nesses dois mandamentos se resumem toda a lei e os
Profetas (Novo testamento: BfBLIA, N. T. Mateus, 2001, p. 1312).

O conflito dessa posi¢ao de amar o proximo do cristianismo
estd na competicao na sociedade capitalista, em que o outro é uma
ameaca para o crescimento econdémico do individuo.

3. Karl Marx (1818-1883)
Tedrico da primeira revolucao proletaria na Russia de 1917 e

de muitas outras, inspirador de revolucionarios por todo o
mundo, fundador do comunismo cientifico, Karl Heinrich Marx
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nasceu a 5 de maio de 1818 em Trévers, provincia do Estado da
Renania na Alemanha.

Na coletanea de textos publicada em 1844, A sagrada familia,
Marx escreveu: “A paixao do amor € incapaz de angariar o
interesse de um desenvolvimento interior, porque ela nao pode
ser construida a priori, porque seu desenvolvimento é um
desenvolvimento real, que ocorre no mundo dos sentidos, entre
individuos reais” (MARX, 2011, p. 33).

Com isso, afirma que o amor nao é algo exterior, assimilado
pelo ser humano, pelo contrario, é o resultado de relacionamentos
concretos, entre pessoas, que em sociedades com desigualdades
acabam por ser dificultados de se realizar, uma vez que o
individualismo, a exploragdo do outro e a busca incessante pelo
lucro acabam por transformar o amor em algo a ser
comercializado.

4. Fiodor Dostoiévski (1821-1881)

A vida de Dostoiévski foi marcada por grandes adversidades:

nasceu em Moscou a 30 de outubro de 1821, num hospital para
indigentes onde seu pai trabalhava como médico. Em 1838, um ano
depois da morte da mae por tuberculose, ingressa na Escola de
Engenharia Militar de Sao Petersburgo. Ali aprofunda seu
conhecimento das literaturas russa, francesa e outras. No ano
seguinte, o pai € assassinado pelos servos de sua pequena
propriedade rural (SANTOS, 2009, p. 89).

Abandona a carreira militar para seguir a de escrito. Nesse
momento frequenta a circulos revolucionarios de Petersburgo e é preso
por fazer oposi¢ao ao czarismo, “preso e condenado a morte. No
derradeiro minuto, tem a pena comutada para quatro anos de
trabalhos forcados” (SANTOS, 2009, p. 89) na Sibéria.

O trecho que selecionamos para expressar um dos aspectos
da concepcao da Dostoiévski, foi retirada da obra Os irmaos
Karamazov, apdés a morte do filho Aleksiéi, de trés anos,
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publicado em 1880: “quanto mais amo a humanidade em geral,
menos amo o0s homens em particular, em separado”
(DOSTOIEVSKI, 2008, p. 92), indicando um amor altruista, pela
humanidade, sem reciprocidade desta.

5. Sigmund Freud (1856-1939)

Sigmund Schlomo Freud foi um médico neurologista,
fundador da psicandlise, cujos fundamentos tedricos e praticos
contribuem até a atualidade na compreensao do psiquismo
humano, alargando suas influéncias para diversos campos como a
literatura, a arte, a psicologia e a sociologia. Freud nasceu no dia
06 de margo de 1856, em Freiberg, na Moravia, regiao pertencente
a época ao império austriaco e hoje, constitui a parte oriental da
Republica Checa.

Pelo fato de a psicanadlise tratar de questdes voltadas para a
subjetividade humana, o tema do amor se torna uma questao
primordial no escopo da sua teoria. Nao devemos resumir sua
teoria ao contexto sexual genital, apesar de ter se dedicado ao
tema do desenvolvimento da sexualidade. Como nos alerta o
proprio Freud ao referir que “usamos a palavra ‘sexualidade’ no
mesmo sentido compreensivo que aquele em que a lingua alema
usa a palavra lieben [‘amar’]” (FREUD, 1910/2006, p. 234). E,
portanto, “muito antes da puberdade ja estd completamente
desenvolvida na crianga a capacidade de amar” (FREUD, 1906-
1908/2006, p. 125).

O tema do amor atravessa toda a obra freudiana. Por
exemplo, quando aponta o amor narcisico, amor a si e o amor
anaclitico, o amor ao outro cuidador ou protetor (FREUD, 1914-
1916/2006). E ao discutir o amor pulsional no qual o sujeito
direciona esse sentimento ao outro e se posiciona como ser
amado, ou seja, permite-se amar e ser amado; no amor de
transferéncia que é direcionado a figura do analista, parte
fundamental da analise e da cura, ja que “[...] devemos comecgar a
amar a fim de nao adoecermos [...]” (FREUD, 1914-2016/20066, p.
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92), e ainda refere a “influéncia benéfica da simpatia amorosa”
(FREUD, 1927-1931/2006, p. 215) ao citar o poema de Gothe,
Iphigenie, como um notavel exemplo de expiacao do fardo do
sofrimento, por meio do amor. Enfim, para a psicanalise, o amor é
o que enlaga o sujeito com o semelhante, desde sua constitui¢ao
até o desenrolar de sua saga de vida.

6. Alexandra Kollontai (1872-1952)

Kollontai nasceu em 19 de margo de 1872, em uma familia
“da nobreza latifundiaria, o pai, Mikhail Domontovich, era um
general de origem ucraniana e a mae uma finlandesa de origem
camponesa” (https://pt.wikipedia.org/wiki/Alexandra _Kollontai),
tornando-se uma das lideres do Partido Comunista Russo, fragcdao
Bolchevique, durante a Revolugao Russa de 1917.

Como marxista, seus posicionamentos sao de que o amor nao
esta fora, como algo cdsmico que se apropria, que se apossa, que
dirige os seres humanos. E uma manifestacdo das relacdes entre
os seres humanos, em situagdes concretas, atravessadas por
relacdes de poder, de género, de raga, de classe, de sexualidade.
Por conseguinte, escreveu em 1911; “se a humanidade nao tivesse
o amor, sentir-se-ia roubada, deserdada e desgragada”
(KOLLONTALI, 2023 [1911], p. 70).

7. Mikhail Bakhtin (1895-1975)

Bakhtin nasceu em 17 de novembro de 1895 em Orel ou
Oriol, na Russia. Do lado paterno, descendia de familia
aristocratica: seu avd era comerciante e banqueiro, o pai era
funcionario de banco e "do lado materno, nao hé indicios sdlidos"
(Brait e Campos, 2016) para declarar sua classe social. Por conta
do emprego do pai, viajou por vdarias cidades russas,
particularmente Vilno, entre 1905 a 1912; Odessa em 1913, Sao
Petersburgo de 1914 a 1918.
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Posteriormente, em Nevel de 1918-1920, constituiu circulos
de estudos com amigos, os que foram designados de “Circulos de
Bakhtin”, quando realizaram intensas atividades intelectuais. O
grupo ainda continuou em Vitebsk em 1920 e em Leningrado até
1929. Nesse periodo ocorrem a Primeira guerra Mundial (1914 a
1918) e a revolugao Russa de 1917, quando, os proletarios e
camponeses russos tomam o poder na primeira revolugao
socialista no Mundo. Em decorréncia disso, ocorre uma
prolongada guerra civil (de 1917 a 1922) com ameacas de diversos
paises contra a referida revolucao. Nesse ambiente de conflito e de
adversidades Bakhtin e o Circulo produziram uma profunda
teoria filosofica, tendo um dos temas a amorosidade.

Escolhemos um trecho de Bakhtin que ao nosso ver
representa essa perspectiva de amorosidade que tende a respeitar
o outro, reconhecer o outro em sua singularidade, ter um interesse
desinteressado, a escuta do outro, o distanciamento, o didlogo e
reconhecer que pode ocorrer situagdes de monologismo. O trecho
remete a singularidade, a diferenga, com paridade de igualdade e
justica: “a singularidade de cada um, a sua unicidade, a sua
insubstituibilidade, a peculiaridade das suas relagdes, dos seus
vividos, das suas coordenadas espagotemporais e axioldgicas, a
irrevogabilidade da sua responsabilidade sem 4libi” (BAKHTIN,
2017, p. 19).

8. Simone de Beauvoir (1908-1986)

Conforme a biografia extraida do romance A convidada,
Simone Lucie Ernestine Marie Bertrand de Beauvoir, uma das
mais representativas feministas,

nasceu em Paris, no dia 9 de janeiro de 1908. Sua familia pertencia a
alta classe média e ela recebeu uma formagcao catdlica, chegando a
alimentar, na infancia, o desejo secreto de tornar-se uma carmelita.
Na adolescéncia, porém, abandonaria a religido e os valores
burgueses. [Na faculdade de Filosofia, pela Sorbonne], conheceu
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Jean-Paul Sartre (1905-1980), que veio a tornar-se seu companheiro
de toda a vida, embora jamais tenham morado juntos (BEAUVOIR,
1986, p. 487).

Faleceu em Paris, em 14 de abril de 1986. Seu legado ¢ forte
para a constituicdo do movimento feminista, da luta pela
igualdade de géneros, pelo amor livre em uma sociedade
socialista, pelo questionamento do amor e do casamento como
contrato burgués.

9. Paulo Freire (1921-1997)

Paulo Reglus Neves Freire, que nasceu em Recife, Capital de
Pernambuco, em 19 de setembro de 1921, é referendado como o
patrono da educagao brasileira, tendo bastante reconhecimento
internacional e nacional. Sua familia no Recife era de classe média,
mas que entrou em declinio, em razao da crise do Capitalismo de
1929, ocasionando vivenciar a fome, na infancia, e posteriormente
fazer a escolha pela educagao dos explorados pelo sistema
capitalista brasileiro. Foi preso em 1964, no periodo da Ditadura
Civil e militar brasileira; conseguiu exilio em paises da américa
latina e depois Europa, construindo nesse periodo uma extensa
pesquisa e producao bibliografica.

O amor/a amorosidade é um tema central em sua obra. Na
Pedagogia do Oprimido, sua principal obra, estd posto que o
amor é

fundamento do didlogo, o amor é, também, didlogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na
relacdo de dominagao. Nesta, o que ha é patologia de amor:
sadismo em quem domina; masoquismo nos dominados. Amor,
ndo, porque ¢ um ato de coragem, nunca de medo, o amor ¢é
compromisso com os homens (FREIRE, 1983, p. 94).
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10. Linn da Quebrada (1990)

Conforme a Wikipédia (https://pt.wikipedia.org/wiki/
Linn_da_Quebrada), Linn nasceu na periferia da cidade de Sao
Paulo, em 18 de julho de 1990. Foi basicamente “criada por sua tia,
dentro da religido testemunha de Jeova”. Posteriormente, rompeu

com a familia, sofrendo varios preconceitos por se identificar
como travesti. No ano de 2016, se langou como cantora e passou a
ser conhecida por suas performances e suas militincias nos
movimentos sociais de pessoas trans. Em um de seus videos no
facebook afirma:

Meu compromisso é com o erro...

nao sou filho, nem sou filha.

Sou falha desse sistema!

Fracassei perante o género... ndo sou homem, nem mulher.

Sou uma TRAVESTI! E esse é o meu sucesso. O fracasso do
género... o fracasso da raca. Nunca fui humana! Fracasso da
humanidade... e o fracasso me trouxe até aqui.

Foi com o fracasso que eu.... almejei e alcancei tantas conquistas.
O fracasso é o que me conecta a tantas outras... nas nossas
fragilidades transtornadas em poténcia." @linndaquebrada

(Lee da quebrada. 3 de junho de 2021. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/ezatamentchy/videos/598659841098129
>. Acesso 15 jan. 2021.

Dialogos finais

Diante do breve roteiro exposto, sobre o amor/amorosidade
em que apresentamos com um paragrafo sucinto da biografia de
cada autor ou autora, destacando seu nascimento, sua classe social
e a selecio de um trecho para demonstrar parte de seu
posicionamento sobre o tema. Sabemos que que corremos muitos
erros ao fazer isso, mas € uma pequena mostra da pluralidade de
visdes, abrangendo diversas valoragdes sobre o relacionamento, a
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ideologia, a alma, o casamento, a mulher, a luta, a sexualidade, a
humanidade.

Do amor como algo imposto e divino, ao amor idealizado, e
deste ao real, do aqui agora da relagdao entre duas ou mais
pessoas. Sabemos que outros.as teoricos.as, romancistas e
militantes poderiam ser lembrados.as, também demonstramos
essa incompletude, mas ajuda-nos a repensar a valoragao do
amor/ da amorosidade no pequeno e no grande tempo.
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PROJETO “NEGRA SOMOS: QUANDO ME DESCOBRI
NEGRA?”: A NAO INDIFERENCA COMO FORMA DE
DESENSSIMESMAR DO RACISMO

Ana Licia Adriana Costa e LOPES!

Para comegar esta conversa apresentarei o projeto cujo nome
compde o titulo desta escritura, seus objetivos e sua construgao,
para entdao compreendermos como ele se imbrica com os estudos
da linguagem e se configura como um movimento da nao
indiferenga no enfrentamento ao racismo, trazendo para a
superficie a visibilidade de mulheres negras.

O projeto Negra Somos: como me descobri negra?’ consiste em
uma série de quatro entrevistas com mulheres negras da cidade
de Juiz de Fora, quatro pessoas negras que se destacaram na
sociedade pela academia, pela politica, pelos movimentos sociais,
por suas realizagdes na sociedade civil e que sofrem e enfrentam o
racismo. Para esse didlogo utilizamos como mote a pergunta:
Como me descobri negra? As entrevistas foram feitas e editadas
mensalmente, transformadas em podcasts e divulgadas em
plataformas gratuitas. Das narrativas destas mulheres tiramos um
recorte sobre como se descobriram negras em suas infancias, bem
como os caminhos de enfrentamentos de cada uma, esses recortes
foram transformados em quatro curtas de animagao (audiovisual),
para exibicdo em espagos de debate formais e informais de
educacao.

O Objetivo foi apresentar, a partir da discursividade destas
mulheres entrevistadas, como compreenderam suas identidades

! Psicologa, Professora da Rede Municipal de Educagao de juiz de Fora ,
pesquisadora do Grupo de Pesquisa e estudo Bakhtiniano — Grupo Atos da
Universidade Federal Fluminense, Niteroi.

2 Projeto financiado pelo Edital Quilombagens 2021/ Funalfa/ Prefeitura
Municipal de Juiz de Fora. Para conhecer o projeto: https://www.youtube.com/
results?search_query=negrasomosjf
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negras e de que forma atuaram para o enfrentamento do racismo
na sociedade. Visibilizar a representatividade de mulheres negras
nos diversos contextos da Cidade de juiz de Fora, mobilizar a
partir destas producdes audiovisuais e podcast o debate de ser
negra e se compreender negra, potencializando e fortalecendo
efeitos significativos para jovens e criangas negras na afirmacgao de
suas identidades. O projeto também contou com formas de
acessibilidade como libras e audiodescricao.

Mas como este projeto se imbrica com a Filosofia da
Linguagem?

Nenhum projeto sai de trds da orelha, por isso senta que 14
vem historial

Em 2021, num cendrio pandémico, o Grupo Atos® avancando
em seus estudos, viu a necessidade de estudarmos sobre como era
a visao da consciéncia nos estudos Bakhtinianos, para tal tarefa,
nos dedicamos a leitura do livro Freudismo: um esboco critico?,
escrito por Volochinov em 1927 e iniciamos um debate sobre a
tematica nos perguntando: O que ¢ a consciéncia?

Essa leitura “nos fez refletir e retratar sobre nds mesmos, nossas
proprias consciéncias cambiantes em encontros diversos. Uma viagem insolita
para compreender os proprios pensamentos estudos e percepgoes a cerca deste
tema tdo caro a Bakhtin e seu circulo”. (Grupo Atos 2021, p.7)

Viagem esta que levou cada componente a se debrugar em
uma escritura das reflexdes que as provocagdes do texto de
Volochinov causaram em sua drea de conhecimento e estudo,
entretanto, nao fomos provocados apenas pelo texto do Circulo
Bakhtiniano , mas também pelos textos de nossos colegas de
Grupo dentro de uma estratégia metodologica que chamamos de

3 GRUPO ATOS - UFF. Grupo de pesquisas e estudos Bakhtinianos, coordenado
pela Professora Dra. Marisol Barenco de Mello do Programa de pds-graduagao
em Educag¢do da Universidade Federal Fluminense, Niterdi /R J

4 BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. O Freudismo: um esbogo critico. 2 ed. Sao
Paulo: Perspectiva, 2012. 110p.
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fio solto, a medida que vamos escrevendo, os textos vao
circulando e quem se sente provocado neste movimento
alteritario, pega o fio que o colega deixou para continuar a escrita.
Assim partimos para a produgao de nossa terceira publicagao com
este mesmo titulo: Fio Solto III: A consciéncia como enunciagio e
compreensio respondente. Como dizemos na apresentacgao do livro,
essa producgdo intenciona provocar os sentidos e significados que a
concepgio de consciéncia evoca. Neste ensaio cientifico poético, a vdrias
maos e géneros diversos, levantamos questoes e convidamos a escuta das
consciéncias junto com Bakhtin e o Circulo (Grupo Atos, pag. 8 2021).

Algumas pessoas ja haviam escrito e circulado seus textos,
todos com didlogos interessantes a partir dos debates sobre
consciéncia, Miza me enviou o seu escrito intitulado Pela defesa de
uma consciéncia social e dialdgica® , o titulo era amplo e nao dava
muito para saber o que abordava, entao comecei a ler e se tratava
de uma primeira carta a sua sobrinha nordestina, Marianna, que
estd ainda em tenra idade, mas agora pode ler. Neste texto, Miza
defende, com Bakhtin, uma consciéncia social em contraposigao
ao modelo de consciéncia defendida por Freud e pensa no povo
brasileiro dizendo para Marianna: Comecei a reparar as imagens
dessa tensa realidade atual e a perceber que ainda tem uma parcela
gigante da nossa populacio que é colonizada. (...)Serd que sou
colonizada? Nao pode ser! Ndo quero ser. (p. 71)

Mas na sequéncia conta algumas historias em que é pega nas
armadilhas da linguagem:

Vou te contar umas situacdes que aconteceram comigo. Outro dia estava
conversando com uma amiga negra sobre a problemdtica da negritude e,
em uma determinada hora, eu disse a ela: é amiga, eu imagino como deve
ser viver hoje essa historia de vocés. Ela respondeu: minha histéria? Essa

5 Para a leitura integral do texto:

CARVALHO, Miza. Pela defesa de uma consciéncia social e dialdgica®. In Grupo
Atos. Fio Solto III: A consciéncia como enunciagdo e compreensao respondente.
Editora Pedro e Jodo, Sdo Carlos, 2021.
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histéria é nossa, Miza. Até quando eu vou me retirar da histéria da
negritude e achar que ndo fago parte dela? (ibidem)

Miza continua sua carta ponderando sobre algumas teorias
que precisam que ser colocadas em seus devidos lugares das
pessoas ndo tomam posi¢ao na linguagem a partir de seu contexto
e coletividade. E pergunta:

Pode vocé, Mariana, tomar posi¢io desde sua tenra idade de 7 anos e
afirmar a sua cultura nordestina e maranhense? Seu sotaque e
singularidade podem compor e responder ao mundo?

Vou tomar nas mdos o problema da linguagem no contexto cultural atual e
enfrentd-lo. Me interessa o humano diante da sua cultura singular dizer
sua contrapalavra. E ela ndo vird de nossa consciéncia individual. O
problema estd no ponto de contato entre duas consciéncias, como defende o
Circulo de Bakhtin.

Vejo muitos problemas e eu me importo com eles. Hd o problema da minha
propria alienagdo acerca de ter manejado também a lingua portuguesa e
ndo mais me ver herdeira da cultura indigena e negra. E essa alienacdo é
socialmente construida. Em que lingua vocé enunciard seus sonhos,
Mariana?(Carvalho, 2021. p.76)

A carta me provoca, pergunto a uma amiga do grupo,
Liliane, se leu a carta de Miza.

-Li sim, Ana.

Lendo a carta tantos pontos abordados me cutucam: a
alienacdo, a nao compreensao, o siléncio, a vergonha...
rapidamente sou transportada para minha infancia... como Miza,
me interessa o humano diante da sua cultura dizer sua
contrapalavra. E ela nao vira de nossa consciéncia individual.
Como diz a amiga dela, que sem saber, compreende Bakhtin:
minha historia? Essa historia é nossa! O perigo da subjetivagao torna
individual o que pertence ao social, faz de mim responsavel pela
minha pele como se o outro nada tivesse com isso. Por isso, vou te
contar um episddio que também me ocorre na mesma idade de
Marianna:
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Estou no patio de minha escola, a professora, Irma Mirian,
propde uma brincadeira, rapidamente as criangas se agrupam em
pares e fico sozinha no meio do patio, busco com os olhos, mas
nao ha mais pares, a Irma me toma pela mao e faz par comigo®.

Sao as palavras de Miza que me levam até 14, ndo era assim
que me lembrava deste acontecimento, era apenas Irma Mirian me
segurando pelas maos..., mas, agora lendo a carta, a pergunta de
Miza para sua sobrinha ressoa como quando se coloca uma
concha no ouvido e s6 me deixa ouvir o que preciso: Ana, pode
vocé tomar posicio desde a sua tenra idade de 7 anos e afirmar a sua
cultura ...sua singularidade podem compor e responder ao mundo?

Nao era assim que me lembrava deste acontecimento, mas,
agora escutando a Miza, percebo que o desconforto ja estava 14, o
desconforto que estava no siléncio da ndo escolha, agora grita! Nao
por acaso me lembro do poema de Vitéria da Cruz: Me gritaram
Negra!” Em um de seus versos ela diz: Me chamaram negra, tinha
apenas 7 anos..Negra! Vitoria diz, na poténcia de sua voz, como
descobriu que a conotagdo da palavra que lhe era dita era negativa e
denota sua incredulidade e da crueldade.. Se a alienacao ¢é
socialmente construida, a compreensdao de ser Negra vem desta
consciéncia que também é socialmente construida, ndo me descubro
negra sozinha, me descubro com todas as consciéncias que estao no
patio, nao descubro o teor negativo que a palavra negra carrega na
voz de Vitoria, mas de todos que como ela compreendem o que € ser
negra aos 7anos... Se ha algo bom nisto, é que a contrapalavra
também nao vira de nossa consciéncia individual.

¢ LOPES, A.L.C, NEVES, L. In GRUPO ATOS-UFF. Fio Solto III: Negra Somos: a
consciéncia no encontro eu -outro. Editora Pedro e Jodo, Sdo Carlos, 2021. (Esse é
o texto que surge de meu didlogo com Liliane do fio que puxamos do texto de
Carvalho).

7 Aponte a camera do celular para ouvir. Vitéria da Cruz: Me Chamaram Negra.
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Tira o olho do umbigo! A nao-indiferenca pode
“desenssimesmar” o racismo!

Agora que temos o contexto podemos voltar e tirar o olho do
umbigo, a transitar da indiferenga a ndo-indiferenca, a construir pontes
onde hoje hi um abismo. Pois foi exatamente o que aconteceu na
elaboragao deste projeto em que a proposta surge dos estudos da
linguagem sobre a consciéncia, no didlogo com o outro, neste
encontro alteritario de acontecimentos, como com a carta de Miza,
com o poema de Vitoria, com os colegas do grupo, com minhas
memorias em uma construcao discursiva que possibilita a reflexao
do perigo da subjetivagao de torna individual o que pertence ao
social, fazendo da pessoa negra responsavel por sua pele como se
o outro nada tivesse com isso.

Esse conjunto de enunciagdes suscita a construgao do Projeto
Negra Somos, na busca desta relagdo eu/outro, traz para esta
proposta a reflexao de que a consciéncia é socialmente construida,
que nao me descubro negra sozinha, me descubro com todas as
consciéncias que discriminam negros de brancos e se apresenta,
ainda, como forma de nao-indiferenca ao lidar com a alienacao da
sociedade, desconstruindo a indiferenca com a qual tratamos
nossa heranca da cultura negra e indigena. Pois se interessa ao
humano diante da sua cultura dizer sua contrapalavra, através do
reconhecimento amoroso e ndo-indiferente do outro, alguma resposta
surgird!

Nossa resposta foi, trazer no Projeto Negra Somos: quando me
descobri mnegra? a contrapalavra destas mulheres para o
entendimento de ser negra em uma sociedade racista, mas
principalmente seus depoimentos de como se descobriram negras
e como suas historias ressignificam as histérias de outras
mulheres, jovens e criangas negras. E essa contrapalavra que
Vitéria Cruz (e muitas outras) traz ao final de seu poema, quando
compreende a necessidade do enfrentamento e de nao se colocar
neste lugar definido por uma sociedade racista. Esse projeto foi
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nossa resposta a indiferenga para “desenssimesmar” o racismo ao
enunciarmos :Negra somos!
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AMOROSIDADE E DIFERENCA NO ROMANCE "CAMINHO
DO RIO", DE MARIA EMILIA CAIXETA.

Rosiane G. S. SANDIM!

Inicio do dialogo

O livro é composto por treze narrativas (numero de azar (?),
politico? semelhantes a contos ou cronicas) e um epilogo.
Dissemos isso apenas para situar o leitor, mas nao temos a
pretensao de enquadramento da historia em um género
determinado com o intuito de analisa-lo, ou classifica-lo. O
interessante nas narrativas da escritora é a riqueza da linguagem e
reflexao que ela nos proporciona, o que também nao conseguimos
transmitir em um pequeno texto como este.

Cabe que para uma andlise da obra que aqui apresentamos,
devemos estar atentos as concepgdes de literatura, como nos
apresenta Leite (2004). Dentre as varias possibilidades de entender o
signo literatura, tomamos uma concepcao que nos guia na leitura
deste texto, a saber: qualquer texto, mesmo ndo consagrado, com intengio
literdaria, visivel num trabalho com a linguagem e da imaginacio, ou
simplesmente este trabalho enquanto tal. (LEITE, 2004, p.21).

Na segunda narrativa vemos a importancia das concepgoes
de lingua(gem) no plano ético/estético como nos mostra Geraldi
(2004):

a linguagem ¢é uma forma de interagdao: mais do que possibilitar
uma transmissao de informagdes de um emissor a um receptor, a
linguagem ¢é vista como um lugar de interagao humana. Por meio
dela, o sujeito que fala pratica agdes que nao conseguiria levar a

! Graduada em Letras, professora de portugués da rede publica de ensino
fundamental e médio. Integrante do GEBAP — Grupo de Estudos Bakhtinianos
do Pampa.
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cabo, a nao ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte,
constituindo compromissos e vinculos que nao preexistiam a fala.
(GERALDI 2004, p.41).

Entdo, a partir dessa concepcao de linguagem, podemos nos
perguntar a partir da leitura de Caixeta: O que uma professora,
doutora em quimica aprenderia com um homem da roca — o
Piaba? Dois sujeitos tao diferentes podem aprenderem/
interagirem juntos? A resposta € sim, pois na interagao via
linguagem (como acontece no livro aqui apresentado), tanto
falante como ouvinte oferecem suas contrapalavras e sempre
saem enriquecidos a partir de seus encontros.

Ao ler essa obra de uma autora mineira, a sensagao que tive,
foi a de mergulhar em um universo completamente diferente e, ao
mesmo tempo, muito proximo das lembrancas e sentimentos que
tenho, embora eu seja uma leitora gaticha que vive em uma
cidade do interior, proxima a fronteira com o Uruguai.

A narrativa é ambientada numa regiao distinta da que vivo,
com uma geografia, uma linguagem e sonoridades linguisticas
que me pareciam estranhas ao iniciar a leitura, mas que em
poucas linhas lidas, se tornava cada vez mais suaves e familiares,
plenas de brasilidade.

O '"pequenininho", os causos narrados me trouxeram
lembrangas de uma infancia que ja se foi, pois vivenciei essas
experiéncias de ouvir narrativas enquanto crianca. Cresci ouvindo
meu avO contando velhas estdrias sobre fantasmas, carreiras,
taperas e assombragdes ouvidas por ele pelos rincoes do Pampa.
Os contos do “matuto” mineiro, trouxeram-me a lembranca, as
estdrias que ouvi, e nesse instante, se unem em um sentimento de
simplicidade e amorosidade.

Os sujeitos/personagens apresentados ao longo da narrativa,
em especial "Piaba", nos transmite uma ingenuidade e
simplicidade quase infantil, mas plenas de ensinamentos. Sua
forma de falar bem tipica do homem do interior, do caipira
mineiro, que com suas 'redugdes sonoras na fala"como, por
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exemplo, Dona Maria que se transforma em "Domaria", ou ainda
"Ez” em substituicio ao pronome "Eles’. Em um primeiro
momento, talvez ndao compreendemos, mas ao se entregar ao
didlogo com a mineiridade proposta pela narradora, percebemos
a linguagem como carinhosa, auténtica, o que nos faz
aproximarmos do personagem principal, sendo agradavel ouvi-lo
por meio dos signos.

Seus "causos", ora exagerados, ora profundos e realistas,
carregam em si, a histéria de uma vida simples, humilde, mas rica
em conhecimentos, reflexdes e cercada pela natureza, tanto que
Piaba se mostra um grande conhecedor das coisas da terra (e das
que nao estao mais nela também, como pude observar quando ele
se ofereceu para dormir na casa junto com o pedreiro, afinal de
contas, se tiverem duas pessoas juntas, os fantasmas nao
apareceriam).

Como nao poderia deixar de ser, o humor leve -que nos
parece inocente-, tipico dos mineiros, se faz bastante presente na
obra, como na passagem em que Piaba pergunta para "Domaria":

A senhora jd viu a piada do gato?
Nio!!!

Num vai vé! Gato num pia, mia!
T¢ logo.

O livro nos agracia com uma leitura extremamente saborosa
como os queijos de Minas, de desenvolvimento facil, com
cheirinho de café "cuado na hora e paozindiquejo" e gosto de
quero mais ao final do dltimo capitulo. A leitura deste livro nos
transporta a um universo cheio de sentimentos e a aprendizagem
com a diferenca, enfim um verdadeiro exercicio de amorosidade.

E para continuar nos caminhos do rio

Posso afirmar que se eu tivesse de definir a obra em duas
palavras-chave, elas seriam: simplicidade e amor. Mas talvez,
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para um leitor imaturo e desavisado, o texto pode passar a
impressao de que essa simplicidade se reduz a uma mineiridade.
A escritora nao se reduz a este cliché do riso. Pelo contrario, o riso
que a linguagem mineira nos provoca nao exclui o sério, pois
como nos explica Bakhtin (1987)

verdadeiro riso, ambivalente e universal, ndo recusa o sério, ele
purifica-o e completa- o. Purifica-o do dogmatismo, do carater
unilateral, da esclerose, do fanatismo e do espirito categdrico, dos
elementos de medo ou intimidacdo, do didatismo, da ingenuidade
e das ilusdes, de uma nefasta fixacdo sobre um plano unico, do
esgotamento estiipido. O riso impede que o sério se fixe e isole da
integridade inacabada da existencia cotidiana. Ele restabelece essa
integridade ambivalente. Essas sdo as funcoes gerais do riso na
evolucao historica da cultura e da literatura. (Grifo nosso)
(BAKHTIN, 1987, p. 105).

Assim, o riso presente ao longo da leitura do livro de Caixeta
nos convida também a uma viagem profunda nas singulares
humanas e na beleza da natureza. Tomando as palavras do
pensador Antonio Candido (1995), os didlogos de Domaria com
Piaba nos traz uma excelente dose de humanidade que carecemos
nesses tempos sombrios de indiferenga. Enfim, a capacidade de
fabular que a escritora domina em sua escritura nos mostra em
diversos tons, cores e matizes os signos banhados no/pelo
caminho do rio que as personagens percorrem e nos levam a
dialogar com seus causos.
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AS ELEICOES PRESIDENCIAS DE 2022
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Resumo

Neste texto, temos como objetivo, analisar como a amorosidade se da no
ato ético e responsivo de Luiz Indcio Lula da Silva em ter escolhido ficar
e lutar junto com o povo brasileiro, nas elei¢des para presidéncia de
republica do Brasil no ano de 2022, em uma intengdo de garantir que
todos pudessem ser compreendidos como sujeitos da vida concreta.
Podemos comtemplar como as diversas formas de amorosidade como: a
amorosidade de partilha e sacrificio, a amorosidade de engajamento
social, a amorosidade de resisténcia, amorosidade parental, a
amorosidade de forte aceitagdo e a amorosidade politica confluem para
que, no momento da incerteza e desafios para a democracia brasileira,
haja esperanca por dias melhores, permeada por uma amorosidade de
respeito ao outro e de consciéncia que os sujeitos se constituem nas
relagdes. A amorosidade de Lula se d4 em seu ato ético e responsivo, ao
escolher ficar e lutar com o povo brasileiro e contribuir para o rearranjo
social e politico de nosso pais.

Palavras-chave: Amorosidade; Ato ético e responsivo; Lula.
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Introducao

Somente um amor desinteressado segundo o principio “ndo o amo
porque € bonito, mas € bonito porque o amo”, somente uma atengao
amorosamente interessada, pode desenvolver uma forca muito intensa
para abragar e manter a diversidade concreta do existir, sem
empobrecé-lo e sem esquematiza-lo (BAKHTIN, 2017, p. 128).

A reflexdo de Bakhtin (2017) apresentada acima, trata da
forca que o amor genuino tem nas relagdes, que torna o outro
“belo” nas suas nuances que estao presente em cada sujeito, em
sua singularidade e em seus atos éticos e responsaveis que nascem
em um cuidado amoroso e interessado no outro, que quer:
escutar, saber, doar-se, abrir didlogo e articular a interacdo entre
os mais diferentes individuos.

E uma amorosidade que se constréi a partir da relagio entre os
sujeitos, que podem ser somente dois ou muito mais. A partir dela se
produz uma for¢a que acolhe o outro, e que gera na fronteira
discursiva novos significados, na intengao de fortalecer os
participantes, sem os tornar menor. Dessa maneira, a amorosidade se
fortalece no fronteirigo dialdgico de natureza social.

Nesse sentido, ao falamos dessa amorosidade analisamos
como ela se da no ato ético e responsivo de Luiz Indcio Lula da
Silva (doravante Lula) em ter escolhido ficar e lutar junto com o
povo brasileiro, em uma inten¢ao de garantir que todos pudessem
ser compreendidos como sujeitos da vida concreta. Esse ato se da
em um momento em que o Brasil passa por um periodo em que o
pais é marcado pela ascen¢ao da extrema-dierita em que sofremos
uma ameac¢a a democracia, com consequéncias imaginaveis de
uma politica necrdfila instituida por este projeto de poder, criando
uma “atmosfera progressivamente toxica” (SEVERO, 2020, p. 19)
com o crescimento do discurso de 6dio, da intolerancia, do ataque
a democracia, do negacionismo cientifico, do anti-intelectualismo
e da interferéncia nociva da religiao nas politicas de estado.
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No dia 7 de maio de 2022, ocorreu o lancamento oficial da
pré-candidatura de Lula a presidéncia da Republica do Brasil,
trazendo como slogan de governo “Unido e Reconstrugao”, fato
que retrata o posicionamento conciliador, a preocupagao com a
nagao brasileira e a reponsabilidade social de reestruturacao da
democracia.

E importante destacarmos, neste artigo, o papel fundamental
que Lula desempenhou nesse momento histérico, coerente com
sua trajetoria de luta em prol da classe trabalhadora, que se
expandiu para todo o povo brasileiro durante sua gestao como
presidente do Brasil. Nao se trata de idolatrar uma figura
individual, que certamente possui motivagdes pessoais e, por
vezes, egoistas, mas sim reconhecer a sensibilidade, ética e
compromisso que Lula demonstrou em sua trajetdria politica.

Nesse momento de grande incerteza e desafios para a
democracia, as conquistas sociais e o exercicio da cidadania no
pais, se faz essencial valorizar o senso de ética e compromisso
como os de Lula, que permaneceu firme em sua luta. Ratificamos
que o ponto em questdo nao € o enaltecimento da figura pessoal
de Lula, mas a importancia da sua figura politica e sua disposigao
em continuar lutando, que se tornou crucial para este momento
histdrico no Brasil.

1. Amorosidade em Bakhtin e o circulo bakhtiniano

A partir do exposto anteriormente consideramos relevante
compreendermos o ato de Lula em ficar e lutar junto com o povo
brasileiro, para reestruturar a democracia no pais. Para tanto,
vamos iniciar o didlogo nesta segdo, discorrendo acerca do
conceito de amorosidade anunciados pelo filosofo Russo Bakhtin
e o circulo bakhtiniano, que sera base fundamental para a
constituicao da alteridade, que vai sendo construida mutualmente
nas relagdes entre os sujeitos, em termos que “somente o amor
pode ser esteticamente produtivo, somente em correlagdo com o
que se ama € possivel a plenitude da diversidade” (BAKHTIN,
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2017a, p. 129). A amorosidade ¢é fecunda para frutificar as
relagOes, possibilitar olhar para o outro e saber da relevancia que
“meu ato” com o sujeito vai refletir e refratar no “ato do outro”,
ou seja, que pode permitir atos de uniao e reconstrucao social.

Assim, “o amor acaricia e afaga as fronteiras, que assume um
novo significado, o amor nao fala do objeto na sua auséncia, mas
fala dele com ele mesmo” (BAKHTIN, 2019, p. 43). Essas
fronteiras estdao no limiar das diferencas e se estabelecem nas
relagdes eu-outro, em termos que ambos serao considerados como
centro de valor, que constitui a alteridade, alicercados pelo amor e
pelo didlogo. Nesse contexto, a dialogicidade junto com o outro,
em projeto de escuta, valora e respeita as diferengas — consciente,
inclusive, das possibilidades de tensdes nessas relagdes de
amorosidade — assumindo com responsividade e amor o
posicionamento de cada um.

Portanto, o ato amoroso histérico e singular se da na vida
concreta e no seu existir. Nesse processo, esse ato leva em
consideracao todos os sujeitos que fazem parte desse projeto de
viver, ou seja, nos atos de um politico, por exemplo, este ndo pode
considerar somente teorias, leis, documentos oficiais e a ciéncia,
devendo também estar disposto a assumir uma responsividade
que compreende o todo do existir, isso é, estar sensivel aos
sujeitos sociais.

Assim, ao nos apropriarmos dessas caracteristicas,
reconstituimos alguns marcos da biografia de vida do Lula, de
modo a compreender os tipos de amorosidade que constituiram o
seu ato responsavel de ficar e lutar junto com o povo brasileiro
para reestruturar a democracia no pais, interpretando os eventos
de sua vida que constituiram este ato. Para tanto, parte-se de um
olhar meticuloso, que observa, ndao aprisiona e escuta de forma
responsiva, por meio de rela¢des de alteridade.
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2. Lula: uma biografia e seus marcos de amorosidade

Traz-se, aqui, um breve histérico da vida de Lula,
apresentado no livro A verdade vencera: o povo sabe por que me
condenam, de Ivana Jinkings (2018), bem como as diferentes
formas de atos amorosos que marcam sua trajetoria e que lhe
conduziram para o momento responsivo socialmente de ficar e
lutar junto com o povo brasileiro e se candidatar a Presidente da
Republica do Brasil, mesmo diante do contexto de ascensdo da
extrema-direita, que polarizou a sociedade e criou um clima de
odio vivenciado na atualidade. Para tanto, a narrativa que se traz
sobre a vida de Lula nao objetiva mostrar uma bibliografia
completa, mas sim ressaltar alguns marcos em que ficam
evidentes as formas de amorosidade.

Lula nasce em Caetés, no estado do Pernambuco, no dia 27
de outubro de 1945, sendo o sétimo filho de Euridice Ferreira de
Melo e Aristides Indcio da Silva. Seu pai migrou para Santos
enquanto sua mae estava gravida de Lula; por isso, somente aos
cinco anos de idade pdde conhecer seu pai. Aos sete anos de
idade, a familia migrou para Santos, local para onde o irmao mais
velho, Jaime, j& havia partido, dois anos antes.

Aos 18 anos, iniciou seu trabalho na Metaltrgica
Independéncia, no turno da noite, onde foi explorado e obrigado a
trabalhar por muito mais horas extras do que as permitidas por
lei. Nesse periodo, Lula acabou sofrendo um acidente no qual
perdeu seu dedo mindinho. Aos 20 anos, comegou a perceber que,
para a sua melhoria de vida e de seus companheiros de trabalho,
precisaria lutar por melhores condicdes de trabalho e saldrios, o
que lhe custou o emprego. Neste ponto, marcamos como ato de
amorosidade de partilha e sacrificio a decisdao de lutar, que
constroéi a partir da fronteira de interagao com os companheiros de
trabalho, mesmo sabendo dos riscos da perda do emprego.

Entre saidas e entradas em outros empregos, Lula foi
trabalhar nas Industrias Villares aos 22 anos e se aproximou do
Sindicato dos Metalurgicos, por influéncia de seu irmao de sangue
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e de luta, Frei Chico, que na época ja era sindicalista. Aos 23 anos,
Lula se tornou suplente da chapa vencedora, ato que marca uma
amorosidade de engajamento social, de quem se preocupa com o
outro e reconhece a importancia de se lutar com e pela classe
trabalhadora.

Ainda aos 22 anos, Lula se casou com Maria de Lourdes, mas
trés anos depois ficou vitvo, em uma tragica perda de sua esposa
e filho, pois, no momento da morte, Maria estava gravida de sete
meses. Ambos faleceram na hora do parto, uma cesariana
realizada na emergéncia de um hospital. Neste ponto de sua
trajetoria, as fronteiras de sua vida familiar e de trabalho passam
por tensdes, na medida em que Lula busca suporte na luta
sindical para lidar com seu luto. Ainda assim, ele se mostrou
muito habilidoso na luta e se reelegeu, agora como primeiro-
secretario do sindicato. Essas marcas reforcam a construgao de sua
amorosidade de resisténcia, pois, apesar das dificuldades, seguiu
lutando com a classe trabalhadora.

Aos 27 anos, conheceu Marisa Leticia, sua esposa e
companheira por 44 anos, até sua triste morte em 2017. Ao
conhecer Marisa, rompeu com sua entao namorada Miriam; porém,
ao descobrir que ela estava gravida de Lurian, a filha foi registrada
no cartorio pelo proprio Lula, em reconhecimento imediato de sua
paternidade. Nesse mesmo periodo, Lula se casou com Marisa e
adotou como seu filho o menino Marcos, filho bioldgico dela, na
época com trés anos de idade. Desta mesma relagdo, o casal teve
mais trés filhos: Fébio Luis, Sandro Luis e Luis Claudio.
Observamos nos atos familiares de Lula seu ato ético nas suas
relages afetivas, constituindo uma amorosidade parental, que nao
somente acolhe os seus, mas também se doa ao outro.

Em 1975, Lula foi eleito presidente do sindicato com 92% dos
votos. Em plena ditadura militar, viajou para o Japao em um
congresso da Toyota e 14 ficou sabendo que seu irmao, Frei Chico,
fora preso na Destacamento de Operagdes de Informagao —

97



Centro de Operagdes de Defesa Interna (DOI-CODI)}, o que
fortaleceu sua oposigao a ditadura.

Aos 31 anos, em 1978, foi reeleito presidente do sindicato,
com 98% dos votos, e assumiu a negociacdo das greves dos
metaltrgicos, conseguindo um acordo com um aumento real de
15% dos salarios. Ainda neste mesmo ano, Lula discursou na
greve geral, que teve a adesao de 80 mil trabalhadores, no Estadio
da Vila Euclides em S3o Bernardo, sobre uma mesa, no meio do
gramado, sem megafone — seu discurso foi reproduzido pelos
operarios das fileiras de tras. Estes fatos marcam a construcao de
uma amorosidade de forte aceitagdo da pessoa de Lula por seus
companheiros de luta.

Lula, com base nos muitos anos de luta no sindicato,
percebeu que sem representacdo politica em Brasilia da classe
trabalhadora, que lutasse por suas reivindica¢des, nao haveria
avangos. Assim, em 1980, decidiu ingressar na politica, fundando
o Partido dos Trabalhadores (PT), que inicialmente é formado por
sindicalistas, estudantes, lideres de movimentos sociais, catolicos
progressistas e intelectuais de esquerda. Somente em 1982, o
Tribunal Superior Eleitoral (TSE) reconheceu oficialmente a
fundagao do PT e o autorizou a disputar as elei¢des; na ocasido,
Lula se candidatou ao governo de SP e ficou em 4° lugar. Neste
ponto, ressaltamos a fronteira dialdgica com diversos segmentos
sociais, que constituem sua amorosidade politica, em resposta as
opressoes vividas por essas camadas populares.

Em 1989, Lula se langou, pela primeira vez, como candidato a
presidéncia da republica do Brasil, mas perdeu as elei¢des para
Fernando Collor. Em 1990, Lula langou o Governo Paralelo,
iniciativa que ajudou a articular um movimento nacional de
combate a fome. Esse movimento inspirou a A¢ao Nacional contra
a Fome, a Miséria e pela Vida.

4 Orgao subordinado ao exército com funcdo de inteligéncia e repressao, do
governo brasileiro, durante a ditadura militar que teve inicio em 1964.
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Em 1994 e 1998, Lula disputou, pela segunda e terceira vez,
respectivamente, as elei¢des presidenciais, tendo como oposigao
Fernando Henrique Cardoso nas duas elei¢des e perdendo em
ambas. Ja em 2002, Lula disputou as eleicdes com José Serra,
venceu o pleito e foi eleito presidente do Brasil no dia de seu
aniversario.

Em 2003, primeiro ano de seu mandato presidencial, langou
diversos programas sociais: Fome Zero, Luz para Todos e o
Programa Universidade para Todos (Prouni). Em 2005, quitou a
divida do Brasil com o Fundo Monetario Internacional (FMI). Em
2006, Lula foi reeleito; em 2007, logo no primeiro més do seu
segundo mandato, langou o Programa de Aceleragao do
Crescimento (PAC). A fronteira de amorosidade de engajamento
social é completamente expandida a todo o pais, pois seus atos
sociais responsivos sao muito claros em toda a sua trajetéria como
presidente a partir de sua luta ao combate a fome e aos programas
sociais que favorecem a populacao brasileira.

Todo este processo colocado em pratica pelo governo de
esquerda de Lula teve sua continuidade ameagada em 2014, ano
em que se inicia a operagao Lava Jato, que foi um conjunto de
investigacOes de corrupgao ativa, passiva, lavagem de dinheiro,
entre outros crimes. Este momento da histéria serviria ao
propodsito de implantagdo da extrema-direita no pais (SILVA,
2020). Segundo o autor, por trds da aura de promogao da
transparéncia e da responsabilidade politica no pais, ha, na
verdade, uma ideia de perseguicao aos “inimigos internos da
nagao”. Essa é uma retdrica ideoldgica coincidente com a da
extrema-direita, que também se apropria da narrativa da “luta
anticorrupg¢ao” empregada pela operagao.

Em 2016, a operacao Lava Jato chegou a Lula, acusado de
corrupgao por lavagem de dinheiro e ocultagdo de patrimonio,
especialmente de um triplex no Guaruja. A prisao de Lula, ja
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provada como injusta®, tem um marco simbolico em 2017: apos as
acusagOes de corrupgao, Lula depds perante o juiz da Vara
Criminal de Curitiba Sergio Moro, em um interrogatdrio que
durou cinco horas.

Em um processo de conducao comprovadamente parcial e
com objetivos politicos, Lula foi condenado por Moro a nove anos
e seis meses de prisao. Em 2018, Lula foi julgado, em Porto
Alegre, pelo Tribunal Regional Federal da 4* Regiao, que
confirmou, em segunda instancia, a decisao de Sergio Moro,
condenando-o a 12 anos e um més de prisao, o que deixaria Lula
inelegivel para as eleicoes de 2018. Com atraso, o Supremo
Tribunal Federal (STF) proibiu a prisao imediata de réus apods
condenacao em 2?2 instancia. Para os ministros do STF, Moro foi
parcial na condugao do processo do triplex do Guaruja, cuja
propriedade, ainda que nao houvesse nenhuma evidéncia, fora
atribuida a Lula como parte de um suposto esquema de propinas.

Em marc¢o de 2021, o ministro do STF Edson Fachin decidiu
que a Vara de Curitiba, que até entdo cuidava de todos os
processos envolvendo a PETROBRAS®, nao tinha competéncia
para julgar os casos abertos contra Lula. Foram comprovadas as
arbitrariedades e parcialidades nas decisoes judiciais de Sergio
Moro. Com isso, as condenacdes dele foram anuladas, e Lula foi
automaticamente tornado inocente de trés acusagOes: tentar
comprar o siléncio de um ex-diretor da Petrobras, formar
organizacdo criminosa e aprovar uma medida provisoria para
favorecer empresas em troca de propina. Com isso, os autos foram

5 Esse fato é comprovado pelo vazamento de troca de mensagens realizadas por
meio do aplicativo Telegram, entre o entdo juiz Sergio Moro, o entdo promotor
Deltan Dallagnol e outros integrantes da Operacao Lava Jato. A divulgacado das
conversas foi feita pelo periddico virtual The Intercept Brasil, a partir de 9 de
junho de 2019, em uma série de reportagens que ficaria conhecida popularmente
como “Vaza Jato”.

¢ Empresa estatal de exploragao de petrdleo e de capital aberto, cujo principal
acionista € o governo brasileiro.
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remetidos a Brasilia; os demais 23 casos sao inquéritos arquivados
e denuncias rejeitadas por prescrigao.

Neste ponto de toda a trajetoria de Lula, podemos notar seus
atos responsivos interrompidos pelo descomprometimento
amoroso de alguns representantes do judiciario, alguns setores da
sociedade e pela gana de poder da extrema-direita, que tramaram
uma verdadeira perseguigao politica contra Lula, levando a sua
prisdo injusta, o que nao colocou em xeque sua amorosidade
politica com o povo brasileiro e fortaleceu a sua amorosidade de
resisténcia, apesar das injusticas a que foi submetido.

Contudo, apesar desse contexto, Lula segue sendo a
representacdo de milhares de brasileiros que tiveram a
oportunidade de buscar conquistas de espagos na sociedade. Em
2019, brasileiros trabalhadores que se sentiam representados pela
luta de Lula por um Brasil melhor realizaram uma frente de
resisténcia, com o intuito de evitar sua prisdao. Dentre as
orientagOes, estava a de Lula sair do pais. Porém, Lula nao sé nao
acatou os conselhos de amigos e aliados para pedir asilo, como
ficou e aceitou a realidade que estava sendo imposta por
compreender a luta como maior que ele. Este ato evidencia seu ato
ético e responsivo, que intercruza a amorosidade de resisténcia,
amorosidade politica e amorosidade de engajamento social.

Ao ser informado de que seria preso, falou: “resolvi levantar
a cabeca”, durante seu historico discurso que arrancou lagrimas e
emocionou os milhdes de brasileiros apoiadores em frente a sede
do Sindicato dos Metalturgicos do ABC. Lula continuou: “Eles
decretaram a minha prisdao. E deixa eu contar uma coisa pra
voces: eu vou atender o mandado deles. Eu quero saber quantos
dias eles vao pensar que tdao me prendendo”.

Desde o dia 8 de novembro de 2019, quando sua liberdade foi
reestabelecida e sua inocéncia reconhecida, Lula retomou seu
lugar na vida politica do Brasil. Se, na elei¢ao de 2018, teve seu ato
responsivo apartado, é notdrio que Lula seria o tinico candidato
capaz de derrotar a ascensao da extrema-direita no pais. Em 2022,
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Lula pode assumir novamente seu ato responsivo e se candidatou
a eleigao para presidéncia do Brasil.

A campanha de Lula para a presidéncia reflete toda a sua
postura de multiplas amorosidades que foram construidas ao
longo de sua vida em relacao ao povo brasileiro. Chama a atengao
o seu ato ético amoroso de ficar e lutar! Toda a sua campanha se
apresenta em torno de dois sentimentos importantes: o amor e a
paz. Em diversos momentos de sua campanha, nos comicios por
todo o Brasil, Lula pediu que seus apoiadores e eleitores adotem a
cor branca em suas vestimentas e o slogan “pelo amor e pala paz”.

Por fim, no dia 30 de outubro de 2022, data do segundo turno
das eleigdes, o povo brasileiro foi as urnas eleitorais e com 50,90%
dos votos, que totalizou 60,3 milhdes, Lula foi eleito pela terceira
vez presidente da Repuiblica do Brasil, tendo como slogan de
governo “Brasil: uniao e reconstrugao”, expressoes intensamente
usadas em sua campanha eleitoral, no discurso da vitoria, durante
a transicao de governo e no discurso de posse. Esse fato marca o
anseio de Lula por uma unido que pudesse minimizar a
polarizagdo, uma das marcas do governo de extrema-direita
fortemente instaurada no pais, bem como promover a
reconstrugao de politicas publicas para todas as camadas sociais
existentes no Brasil, evento que reafirma sua amorosidade de
engajamento social.

Como podemos observar, a partir da trajetoria de vida de
Lula, demarcamos seis formas de amorosidade: amorosidade de
resisténcia; amorosidade de partilha e sacrificio; amorosidade de
engajamento social; amorosidade parental; amorosidade de forte
aceitacdo e amorosidade politica. Essas formas se verificam em
cada ato da vida de Lula, nas relagdes de alteridade que foram
sendo estabelecidas ao longo de sua trajetdria, e que permitiram a
construgao do sujeito que se posicionou para ficar e lutar junto
com o povo brasileiro, reafirmando o seu ato responsavel junto a
nacao.
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Consideragoes finais

Diante do exposto ao longo do texto, podemos compreender
que o ato ético e responsivo de Lula de ter escolhido ficar e lutar
junto com o povo brasileiro, nas elei¢des para a presidéncia de
Republica do Brasil no ano de 2022, foi constituido ao longo de
toda sua trajetdria de vida, permeada por diversas marcas de
amorosidade. Apesar de muitas nuances de sofrimento e de todo
o contexto politico dos ultimos anos, ele seguiu lutando e
reafirmando seu ato responsivo.

Neste sentido, a figura de Lula ressurge em meio ao caos
instaurado pela ascebg]ao da extrema direita no pais, com sua
forca emblemdtica na politica do Brasil, a revelia de todas as
injusticas que sofreu em muitos pontos de sua trajetoria. A
amorosidade de Lula se d& em seu ato ético e responsivo, ao
escolher ficar e lutar com o povo brasileiro e contribuir para o
rearranjo social e politico de nosso pais.

Em vista disso, assinalamos que a figura que Lula representa
atualmente na sociedade, especialmente para a classe
trabalhadora, é de esperanca por dias melhores, permeada por
uma amorosidade de respeito ao outro e de consciéncia que os
sujeitos se constituem nas relagdes, a qual considera todos os
sujeitos como belos e fundamentais para o pais.
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O MENINO E EU

Flavia Nunes de MORAES!

Introdugao

O texto apresenta o encontro na leitura e a posterior
retomada de uma narrativa realizada por mim, uma professora de
educacao infantil, e apresentada no GRUBAKH (Grupo de
Estudos Bakhtinianos- FE/UNICAMP) no ano de 2022. No registro
da apresentagdao, ha marcas do fluxo do pensamento desse
encontro, que na metanarrativa, deslocada do tempo do
acontecimento em didlogo com as contribuicdes da filosofia de
Mikhail Bakhtin, procuro dar conta. Esse tem sido um exercicio
constante, apds retornar para a escola como professora de
educacao infantil, depois de um longo tempo atuando na gestao
escolar, como diretora e supervisora.

A narrativa: O menino

Hygor, um menino inesquecivel. Ele ndo demonstrava prazer em
estar na escola, interagia pouco com as outras criangas, sempre quieto e
observador. Gostava de brincar em um canto da sala com alguns
brinquedos, mas gostava de estar so.

Na drea externa, encostava-se no alambrado, observando o lado de
fora. Eu o chamava, inventava uma brincadeira com ele. Ele até que
gostava de desenhar no chio com giz, desde que fossemos nds dois, eu e
ele. Se outra crianga se juntasse a nds, ji perdia o interesse. No parque
brincava, mas logo estava p? de mim.

! Flavia Nunes de Moraes- flavianunesmoraes@gmail.com- Professora de
Educagao Infantil no municipio de Piracicaba, integrante do Grupo de Estudos
Bakhtinianos - GRUBAKH-FE/UNICAMP.
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No final da tarde, era o avo quem ia busci-lo. Um homem timido,
ndo olhava nos meus olhos, conversava o minimo, respondia minhas
questoes, quando surgiam, com poucas palavras, geralmente com um sim
ou com ndo. Nas reunides em que comparecia ficava de cabeca baixa e
sentava-se longe dos outros pais. Os olhos eram parecidos com o0s do
Hygor.

Conversando com a diretora, descobri um pouco mais sobre a vida
desta familia, eram assistidos por diversos setores sociais e tinham um
historico de muito sofrimento. Eu sabia dele. Mas sabia pouco.

Era um sdbado, sibado de final de ano. Mesmo a contragosto, fui
para o centro da cidade comprar coisas: ruas lotadas, transito parado,
lojas amontoadas. Uma loucura.

Parada no transito, de semdforo a semdforo, procurando uma vaga
para estacionar e conseguir fazer o que havia planejado. Sem perspectiva
nenhuma, jd me sentindo extremamente cansada e muito desanimada,
meus olhos viram a cena que me fez escrever, ela nunca mais saiu da
minha cabega.

Numa das paradas em um semdforo, estando proxima a faixa de
pedestre observei as pessoas atravessarem, freneticamente, de um lado
para o outro. No meio dessa confusdo e pressas um senhor carregando
com dificuldade um carrinho de mdo, lotado de papelio e recicldveis,
pesado e desajeitado. Reconheco-o. Era o avé do Hygor.

Dentro do carrinho, sentado e brincando com os materiais
recolhidos estava o menino. Hygor ld dentro parecia feliz. As mdos
interessadas na diversidade de materiais ali.

Observei-o passar lentamente pela faixa, com sacrificio o avld
mudava de cal¢ada e, ja do outro lado, parou pertinho de um monte de
caixas de papeldo, em frente a um restaurante que estava lotado, na
esquina da Rua Benjamim Constant. Comecou dobrar as caixas,
organizando-as meticulosamente no carrinho. O Hygor la dentro
continuou a brincadeira.
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A metanarrativa

O tempo passou, o menino voltou em mim, na verdade ele
ficou em mim. Deve ser essa minha mania, as vezes exaustiva,
mas transformadora de ruminar o que, realmente, me acontece
(LARROSA, 2002).

Hoje, novamente, € ele quem estd me trazendo questdes que,
neste deslocamento no espago e passagem do tempo, com sentidos
ressignificados, me fortaleco apoiada de inquietagdes que, no
retorno a escola como professora de educacao infantil, depois de
um tempo na gestdo, me convocam diariamente a reflexdo.
Inquietagdes que permitem interrogar aquela professora, do
passado, que estava com um olhar muito mais voltado aos registros
administrativos da escola com excedentes de visao oferecidos nas
relagdes vividas com as criangas. E como Walter Benjamin propde,
ao explorar a diferenca entre voar e caminhar. A estrada, ao
caminhar possui fendas nao vistas quando se olha de longe, ¢
muito diferente: “Somente quem anda a pé pela estrada conhece a
forca que ela tem ... ela desvenda distancias, mirantes, clareias,
panoramas a cada curva como um comandante posicionando
soldados numa frente de batalha.” (BENJAMIN, 1979, p. 09).

Vislumbrei novos horizontes quando meu percurso passou a
ser no interior das escolas e o olhar se alterou com as diferentes
realidades que encontro. Este ano mudei de escola, uma nova
realidade, mesmo em contextos parecidos com a anterior, quando
me encontrei com Hygor. A escola deste ano, também, atende
uma comunidade com um histérico de lutas e desafios. As
historias das criangas acendem um alerta constante,
principalmente sobre a busca de um fazer que tenha sentido a elas
e a mim.

Hygor é uma voz que ecoa aqui e agora me conecta a essas
novas experiéncias. Nesse desafiador encontro da vida nova com
0 ja vivido, vou me constituindo na singularidade de uma histéria
unica e irrepetivel. Segundo Bakhtin:
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Cada um dos meus pensamentos, com o seu contetdo, é um ato
singular responsavel meu, ¢ um dos atos de que se compdem a
minha vida singular inteira como agir ininterrupto, porque a vida
inteira na sua totalidade pode ser considerada como uma espécie
de ato complexo: eu ajo com toda a minha vida, e cada ato singular
e cada experiencia que vivo sao um momento do meu viver agir.
Tal pensamento enquanto ato forma um todo integral (...)
(BAKHTIN, 2017, p. 44).

Ao me conscientizar da unicidade do que vivo e da
complexidade que envolve meus atos no cotidiano escolar, sou
levada a refletir com muito mais profundidade cada passo que
dou na escola. Assim, tocada pelo Hygor e pela contagiante
necessidade de olhar para o cotidiano, proposta pelos encontros
no GRUBAKH, ja nao me passam mais despercebidas sensacoes e
historias cotidianas. Pequenos pedacos do tempo, imagens que,
inevitavelmente, me convidam a dialogar com o que faco junto as
criangas.

A imagem das maos pequenas do menino interessadas nas
novidades daquele carrinho, provoca uma sensagao de
inquietagao, sai da esfera de um olhar, talvez, até assistencial, que
se choca, mas, que também pode se esquivar de um possivel
aprofundamento, podendo até estar embrutecido com tantas
realidades. Encontra agora o olhar que convoca, o olhar que
amplifica os questionamentos, expde fendas e balanca as certezas.

Voltando a estrada (BENJAMIN, 1979), meu andar é a pé
agora e se traduz na busca de ver o cotidiano como caminho para
fortalecer e legitimar minhas decisdes na profissao. Agora,
naturalmente, aquele menino reaparece para me ajudar a enxergar
caminhos possiveis de uma estrada sinuosa, desconfiando de
algumas sinalizagoes.

Ele voltou, justamente agora quando, pela primeira vez em
vinte e cinco anos de profissao, recebi os livros didaticos para a
educacao infantil. Sim, foi nessa aparente transgressao de
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contextos que me encontrei com ele novamente, produzindo um
fluxo do pensamento necessitado de registro e de conexdes.

As dificuldades que encontro agora com as demandas de um
programa elaborado do lado de fora da vida cotidiana da escola,
potencializa, diariamente, o chamado para escrever o que vivo
com as criangas, fortalecendo assim, minha subjetividade diante
das diferentes concepgdes de um coletivo imerso de humanidade
e contradi¢des. Assim, vou tecendo, junto aos outros, formas de
compreender a vida na escola. Para Bakhtin,

para mim, eu sou o sujeito de qualquer espécie de ativismo: do
ativismo da visao, da audicdo, do tato, do pensamento, do sentir,
etc; € como se eu partisse de dentro de mim nos meus
vivenciamentos e me direcionasse em um sentido adiante de mim,
para o mundo, para o objeto. O objeto se contrapde a mim-sujeito.
(BAKHTIN, 2011, p. 36).

Sendo assim, ao buscar complemento no outro e tentando me
afastar de qualquer ideia ja formulada nesta nova configuracao, o
didlogo com algumas colegas de trabalho, as quais admiro muito
e estdo sendo companheiras fundamentais no meu processo de
pensar, me traz enunciados evidentes de que o livro, para elas,
pode produzir uma certa seguranga no trabalho realizado.
Algumas me falam da falta que sentem de um programa que
auxilie no planejamento e impulsione novas formas de trabalho
que valide o que é realizado na escola por elas, com as criangas de
quatro e cinco anos.

Conversamos muito e quando falei sobre as narrativas
produzidas no GRUBAKH, Hygor foi meu companheiro no
encontro de palavras para dizer que é necessario olhar mais e
cada vez mais para as histdrias reais da escola. Que, no exercicio
de conté-las e reconta-las, podemos encontrar os nossos caminhos,
considerando cada sujeito e reconhecendo as diferengas e
possibilidades.
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Fico pensando o quanto essas historias que vivo na escola me
ajudam a escapar de uma certa naturalizagao da vida e me chamam
para a responsabilidade de pensar a partir delas, a partir do meu
olhar para elas. Também fico pensando que as criangas,
diariamente, nos trazem uma profusao de palavras para serem
ditas e mundos para serem planejados. Nem sempre tao
ordenados, mas mundos nossos, onde reconhecemos nossos
sentimentos.

Percebo que entre nds, educadores, existe 0 medo. O medo de
nao atender as expectativas de uma escrita padronizada que nos foi
apresentada neste mesmo lugar que estamos hoje, a escola. Quando
apresentei uma de minhas narrativas para minhas colegas, foi
perceptivel o espanto: é so isso? Pode ser assim? Me parece que a
escrita tem um lugar que nao pode ser nosso e sair dessa concepgao
¢ transgredir a ordem, como relata Augusto Ponzio:

Esses atos de esquivar-se, subtrair-se ao seu papel, indicam uma
revolta contra o signo escrito que é subordinado, funcional a
reprodugao, a transmissdo, a re-citagao de textos pre- ditos, pre-
vistos, pre escritos, passando a ser, ao invés, escrita infuncional.
(PONZIO, 2015, p 33).

Para contar uma histdria tinica, eu preciso levar a escrita para
além de suas fungdes estabelecidas. Os olhos expressivos do
Hygor e de seu avd sdo presentes que ganhei para me reconhecer
ainda mais responsavel nos desafios didrios. Esses olhos se
entrelacam com os olhos preocupados das minhas colegas de
trabalho que, muitas vezes, sentem-se culpadas por ndo darem
conta das entregas documentais e escritas padronizadas, achando
que nao fazem o suficiente e que sao incapazes. Compartilho com
elas desses sentimentos, também fico assim, mas acredito que o
foco pode estar no esforco de pensarmos juntos em maneiras de
contar o que vivemos na escola, validando nossas histdrias.

Assim, guardo comigo Hygor e as diferentes narrativas que
escrevo para me certificar de que estou vivendo a realidade, com
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as subjetividades e as diferentes concepgdes de mundo que, nas
tensoOes cotidianas, vao me constituindo, me transformando e me
ajudando a tecer novas e novas histdrias.

E neste ano, o evento Rodas de conversa bakhtiniana, junto
com o VI Encontro de estudos bakhtiniano, trouxe como tema o
caminho da indiferenca para a nao indiferenca. Mesmo que
inacabado, trazer meu fluxo de pensamento em um texto, a partir
de um acontecimento provocativo e tnico, me fortalece para que
eu encontre sempre, junto ao outro, as possibilidades de viver a
vida da escola com amorosidade e respeito.
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A CONVIVENCIA DE AMOROSIDADE NA FAMILIA:
RELATOS DE MARCELO E GISELE

Eliana de Jesus de Souza LEMOS!
Helen do Socorro Rodrigues DIAS?
José Anchieta de Oliveira BENTES?

Resumo

Neste texto, trazemos um excerto da narrativa ofertada a noés por
Marcelo e Gisele, durante um acolhimento no CAPS III, em Belém/PA.
Em sua narrativa, Gisele e Marcelo trazem uma trajetéria marcada pela
exclusao e indiferenca social, que retirou de Marcelo a oportunidade de
estudos e de decidir sobre alguns rumos de sua vida. Porém essa
indiferenca ndo foi sustentada pela familia de Marcelo, que a partir de
atos responsivos de sua mae, sua avo, seus tios e sua prima Gisele,
conviveram com ele com amorosidade que se apresentou de varias
formas: amorosidade maternal, amorosidade filial e amorosidade
parental.

Palavras-chave: = Amorosidade  maternal;, Amorosidade filial;
Amorosidade parental.

O amor acaricia e afaga as fronteiras, que assume um novo
significado, o amor nao fala do objeto na sua auséncia, mas fala
dele com ele mesmo” (BAKHTIN, 2019).

Como vemos, falar da amorosidade na perspectiva
bakhtiniana é compreender que ela se estabelece em fronteiras
que estao nas diferengas, situada nas rela¢des eu-outro, em termos

! Doutoranda em Educagdo. Universidade do Estado do Para - UEPA.
eliana.jcs@gmail.com

2 Doutoranda em Educacdo. Universidade do Estado do Para - UEPA..
helensrdias@yahoo.com.br

3 Professor adjunto da Universidade do Estado do Para; atua no Programa de
Pés-graduacdo em Educacao (PPGED). anchieta2005@yahoo.com.br.
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que ambas serdo consideradas como centro de valor, que cultivam
a alteridade, alicer¢ada pelo amor e pelo didlogo. Trata-se de um
conceito que estd muito além do filosofico, € constituido nas
relacdes concretas da vida cotidiana. Nessa direcao, este texto
busca compreender e evidenciar as marcas da amorosidade a
partir de um pequeno “recorte” da historia de vida de Marcelo.
Nossos caminhos cruzaram-se a partir de um encontro com ele,
quando chegou a Casa Mental do Adulto (CAPS III), situado em
Belém do Para, em busca de acolhimento para tratamento no
contexto da satide mental. Fomos cativadas pela sua trajetoria de
vida, marcada de momentos dificeis, mas também com vivencias
de encontro relacional com o outro repleto de amorosidade.

A época de nosso contato, em 2022, Marcelo tinha 34 anos de
idade, havia perdido sua mae tinham dois anos, veio
acompanhado de sua prima Gisele, com a qual estava morando e
se apresentou como atual cuidadora. Marcelo porta um laudo
médico, que apresentava o diagnostico de deficiéncia intelectual e
que descreve impossibilidades de produzir, de aprender, de se
cuidar, entre outras formas de incapacidades, ou seja, um
documento carregado de exclusdes, que acabaram ditando alguns
rumos de sua vida.

Marcelo, acompanhado de Gisele, procurou o CAPS III para o
acolhimento no servico com o intuito de buscar “tratamento” e
“laudo” renovado para o Instituto Nacional do Seguro Social -
INSS na intenc¢ao de obter o Beneficio de Prestacao Continuada -
PBC. Ele ja havia sido acolhido no CAPS III no ano de 2017 e ja
possuia um laudo atestando deficiéncia intelectual assinado pelo
psiquiatra do servico, entretanto ainda nao recebia o referido
benéfico e ndo estava sendo assistido ou acompanhado por
servicos de assisténcia social e satide ptiblica.

O acolhimento no CAPS III, no geral, € realizado a partir de
uma postura que favoreca uma relagdo de confianca e
compromisso com a pessoa que busca os servicos de Satde no
Sistema Unico de Satide — SUS, contribuindo para a promogéo de
uma cultura de solidariedade nos servicos em saude. Ele favorece
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a relacdo entre os usudrios, trabalhadores e gestores dos
dispositivos de satde, essencial para o fortalecimento dos lagos e
oferta de servico humanizado, e o Marcelo recebeu essa acolhida,
que aqui vamos denominar de acolhimento amoroso, por
considerar o outro em sua singularidade.

Acolher ¢ receber, aceitar, agasalhar, escutar e é expresso por
uma agao de aproximacgao, de “estar com”, “estar perto”, de uma
atitude de inclusao. Foi a partir desta escuta sensivel da vida de
Marcelo, que pudemos ter contato com sua histdria e com todas as
nuances de sua vida, sem levar em consideragao somente sua
“demanda por um laudo” que nos oportunizou contemplar
acolhimentos outros, vivenciados nas relagdes de amorosidade
que atravessam a historia deste sujeito.

Assim, para Bakhtin (2017, 128) “somente uma atengao
amorosamente interessada, pode desenvolver uma for¢a muito
intensa para abragar e manter a diversidade concreta do existir,
sem empobrecé-lo e sem esquematiza-lo”, ou seja, € um ato
abnegativo de interesse e que torna cada sujeito ao qual nos
relacionamos bonito, inico e singular em suas diversidades, e que
pode ser constituido nas mais diversas relagdes/intera¢des sociais
vivenciadas em nosso cotidiano.

Marcelo, durante seu “reacolhimento” no CAPS III, e na
companhia de sua prima Gisele, que atualmente € sua cuidadora,
relataram um pouco da trajetdria da vida de Marcelo, narrado as
interacdes de amorosidade constituidas no d&mbito familiar: suas
convivéncia e circulagdo nas casas de familiares, da convivéncia
com mae (também deficiente), com os irmaos, com a avd materna,
com tios maternos e primos maternos. Em certo ponto de suas
falas é apresentado que:

Entrevistadora: quanto tempo ele estd morando contigo Gisele?

Gisele: tem 1 ano. Ele estava com a minha tia e depois que a mae
dele faleceu, ele esteve um tempo com a minha tia e teve toda
aquela confusdo de pandemia... tudinho. Minha tia ja € idosa e ela
tem um esposo que também é idoso. Ai ele ficou um tempo 14 e foi
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que nds conversamos né, e ai tinha que ver quem ia ficar para
ajudar ele. E como eu lhe falei, tinha aquela questao que a minha
mae conversou quando ela era viva ai eu fiquei pensando...
pensando nele, eu disse: “é Marcelo” (risos), “eu vou te adotar
agora, tu vai ser meu filho”. Foi isso, eu estou fazendo o que eu
posso por ele. Af ele estd comigo e assim... ele é bem familia, ele vai
na casa da titia. Se ele ja era de 14 af ele vai la. E € isso, eu estou
fazendo o que eu posso por ele. Mas assim... tem que estar aquela
pessoa com ele que bota para frente, porque elas ja sao idosas, elas
tém a casa delas, tudinho a vida delas, mas é assim, ai eu deixo ele
um pouquinho com a titia e ele fica circulando entre a familia,
mas... assim para ficar responsavel mesmo vai ser eu por ele,
enquanto eu estiver viva. Que Deus me ajude para que eu tenha
bastante satide, pra eu poder cuidar dele. (entrevista com Marcelo e
Gisele, em 25/04/2022).

O excerto apresentado acima, da narrativa de vida de
Marcelo, através da resposta de Gisele, podemos de imediato
comtemplar formas de amorosidade constituidas no ambito
familiar, as quais podem ser compreendias na vivéncia de
Marcelo com sua familia. Vale ressaltar, que os lagos
consanguineos nem sempre garantem que as relagdes serao
estabelecidas por atos de amorosidade, pois podemos
testemunhar através de experiencias relatadas dentro do proprio
CAPS III ocorréncias de abandono e negligéncia por parentes de
pessoas em situagdes similares a de Marcelo. Além de casos em
que o interesse em cuidar destes sujeitos esta vinculado ao desejo
de posse do benéfico de prestagao continuada.

Na cronologia de vida do Marcelo, temos primeiro a relagao de
acolhimento oferecido pela sua mae Antonia, com apoio da avo
materna Raimunda, que também cuidou de todos os irmaos de
Marcelo, uma vez que Antonia nao estabeleceu vinculo forte de
proximidade e cuidado com eles, somente com Marcelo, ato que
categorizamos como amorosidade maternal. Marcelo recebeu estes
cuidados por parte da avé Raimunda, até o ano de 2013, quando esta
veio a falecer. Depois disso, Antonia, passou a residir com Fatima,
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mae de Gisele, que também faleceu em 2016. Antonia passou a
morar sozinha com Marcelo, até o seu falecimento em 2018.

Apds a perda de sua mae, Marcelo foi acolhimento pelos tios
(irma e cunhados de sua mae), sendo este um ato que
categorizamos como amorosidade filial, pois Marcelo foi acolhido
como um filho na casa deles, que mesmo com a idade avangada,
cuidaram e oferecendo um lar para Marcelo e se
responsabilizavam por seus cuidados, independente deste estar
ou nao recebendo o BPC. Este fato fica evidenciado na narrativa
de Gisele e Marcelo quando dizem: “ele esteve um tempo com a
minha tia e teve toda aquela confusdo de pandemia... tudinho.
Minha tia ja € idosa e ela tem um esposo que também € idoso”
(entrevista com Marcelo e Gisele, em 25/04/2022). Porém, devido a
idade avangada, os tios tiveram agravos em seus adoecimentos
que impossibilitou que pudessem continuar os cuidados
prestados a Marcelo.

Com a impossibilidade dos tios de continuar os cuidados
cotidiano de Marcelo, Gisele, sensivel as necessidades de ambas
as partes, dialoga com os tios sobre a questao e todos decidem que
Marcelo passe a residir com ela, e Gisele, sua prima materna,
entao se torna sua principal cuidadora, ato que categorizamos
como amorosidade parental, por ser um ato nao s6 voltado para
Marcelo, mas para os demais membros de sua familia. Este ato
estd colocado no excerto da narrativa, a seguir: “Mas assim... tem
que estar aquela pessoa com ele que bota para frente, porque elas
ja sdo idosas” (entrevista com Marcelo e Gisele, em 25/04/2022),

A mae de Gisele, Fatima, tinha um grande afeto com sua irma
Antonia, tanto que quando Raimunda, mae de ambas, falece é
com Fatima que Antonia e Marcelo vao residir. Gisele e Fatima,
em suas preocupagdes com Marcelo, dialogam sobre seus
cuidados futuros e Fatima pede a Gisele que nao abandone
Marcelo. Em meio a todas as perdas e adoecimentos, Gisele,
rememorando suas conversas com a mae, busca atender ao seu
pedido: “E como eu lhe falei, tinha aquela questao que a minha
mae conversou quando ela era viva [de que ela cuidasse de
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’

Marcelo], ai eu fiquei pensando... pensando nele, eu disse: ‘é
Marcelo’ (risos), ‘eu vou te adotar agora, tu vai ser meu filho.””,
que ressalta e evidencia o seu ato responsavel, em que Bakhtin
(2017, p. 99) pronuncia acontecer “no fato vivo de um ato
primordial ao ato responsavel, [...] ele é o fundamento da vida
como ato, porque ser realmente na vida significa agir, € ser nao
indiferente ao todo na sua singularidade”.

Assim, Gisele passa a gerenciar os cuidados principais da
vida de Marcelo, buscando por ajuda e colaboragées de como
realizar e oferecer melhores condi¢oes de acesso e qualidade vida
a Marcelo, fato presente na narrativa: “Foi isso, eu estou fazendo o
que eu posso por ele” (entrevista com Marcelo e Gisele, em
25/04/2022). Este ato, inclusive possibilita novas oportunidades de
vivéncias extrafamiliar no ambito da satde, lazer, educagao, por
meio dos atendimentos oferecidos no CAPS IIl e em outros
dispositivos de satde e assisténcia, bem como buscar o
recebimento do BPC, pode proporcionar a Marcelo garantias de
subsisténcia que sdo essenciais a manuteng¢ao da sua vida, como
alimento, vestuario, entre outros.

Assim, mesmo Marcelo tendo sofrido muitas exclusoes e
indiferencas provocadas por preconceitos quanto as suas
capacidades, que lhe retirou a oportunidade de ir a escola,
aprender a ler, pronunciando o fato em sua narrativa com certo
pesar na fala e no olhar, sua familia nas figuras de sua mae, sua
avo, seus tios e sua prima Gisele, ndo sustentaram essa
indiferenca e ofereceram em sua vivencias com ele, diversas
formas de amorosidade como as que categorizamos acima:
amorosidade maternal, amorosidade filial e amorosidade
parental.
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MULHERES EM SITUACAO DE VULNERABILIDADE
SOCIAL: UM ESTUDO A LUZ DE CONVERSAS
BAKHTINIANAS

Ana Licia MACHADO

Introdugao

Nossa fala, isto €, nossos enunciados (...) estao
repletos de palavras dos outros. (Elas) introduzem
sua propria expressividade, seu tom valorativo, que
assimilamos, reestruturamos, modificamos. (...) Em
todo o enunciado, contanto que o examinemos com
apuro, (...) descobriremos as palavras do outro
ocultas ou semiocultas, e com graus diferentes de
alteridade (BAKHTIN).

OIX Circulo - Rodas de Conversa Bakhtinianae o VI
Encontro de Estudos Bakhtinianos — que versam sobre a tematica
“Da indiferenca a nao indiferenca: como viver a amorosidade?”
me levaram a pensar sobre uma pesquisa que fiz ainda no
século passado em que pautava meu olhar para a construgao da
identidade e sexualidade de mulheres em vulnerabilidade social.
Mulheres que, naquele momento, enfrentavam limites
econdmicos, sociais e culturais e que, dividiam com outras
mulheres, formas de ser e de pensar.

Embora tenhamos alcancado avangos sociais, econdOmicos e
tecnoldgicos, pensamos que certas questdes ainda se encontram
presentes na contemporaneidade entre mulheres de distintas
camadas sociais e que a nao indiferenca a estas questoes se faz um
desafio ainda mais premente tanto aos pesquisadores quanto aos
legisladores que, de posse destas pesquisas, deveriam pensar
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novas politicas publicas que pudessem amainar, ou melhor,
superar tantas indiferengas as diferengas de todas as ordens.
Marcadas por seu sexo bioldgico, por suas questoes
socioecondmicas, por seus limites culturais, por ideologias tao
contextuais, as informantes do estudo anteriormente citado
apresentavam ambiguidades em suas falas, como também desejos
e visdes de mundo bastante difundidas de forma geral. Hoje, duas
décadas depois, podemos cotejar suas falas com algumas
categorias bakhtinianas e ampliar as nossas andlises ancoradas
agora sobre categorias como ideologia, alteridade e dialogismo.

Sexualidade e corporeidade em foco

A sexualidade enquanto uma dimensao humana é também
uma estrutura interior que determina e, também é determinada
por formas de agir, pensar, educar, enunciar, enfim, formas de ver
o mundo muitas vezes inconsciente, mas também consciente. E na
relacdo com o outro e com o préprio corpo que expressamos nossa
concepcao de sexualidade, de corpo e de leitura de mundo.

Minha imagem de mim mesmo. Qual é a indole da concepcao de
mim mesmo, do meu eu em seu todo? Em que ele se distingue
essencialmente da minha concepgao do outro? A imagem do eu ou
o conceito, ou o vivenciado, a sensagao etc. A espécie de ser dessa
imagem. Qual é a composicdo dessa imagem(..). O que
compreendo por eu quando falo e vivencio: “eu vivo”, “eu moro”,
etc. (...) Eu-para-mim e eu-para-o-outro, o outro-para-mim. O que
em mim ¢ dado imediatamente e o que é dado apenas através do
outro (BAKHTIN, 2017, p.382).

As contradi¢des entre o dito e a acdo se fazem presente em
todas as camadas sociais. Um discurso dito emancipado, apesar
de toda onda conservadora que tomou o universo planetario, nao
¢ dificil de ser encontrado e, em alguns casos, “cliché” de
pertencimento ao que é moderno e atual. Porém, as praticas
ancoradas sobre um trabalho de domesticacdo, submissao,
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docilizagdo e negacdo ao corpo, traem esse discurso e revelam
outras dimensdes dos sujeitos. Nos percursos bakhtinianos que
fazemos entendemos que a ideologia do cotidiano estd muito
impregnada em cada ser:

Estabelecemos o acordo de chamar de ideologia do cotidiano a todo
conjunto de sensagdes cotidianas — que refletem e refratam a
realidade social objetiva — e as expressdes exteriores imediatamente
a elas ligadas. A ideologia do cotidiano da significado a cada ato
nosso, a cada agdo nossa e a cada um de nossos estados
“conscientes”. Do oceano instavel e mutavel da ideologia [do
cotidiano], afloram, nascem gradualmente as inumeraveis ilhas e
continentes dos sistemas ideoldgicos: a ciéncia, a arte, a filosofia, as
teorias politicas. Esses sistemas sao, no fim das contas, um produto
do desenvolvimento econdémico, um produto do enriquecimento
técnico e econdmico da sociedade. Por sua vez, esses sistemas
exercem uma influéncia fortissima sobre a ideologia cotidiana e na
maior parte das vezes lhe ddo o tom dominante [..]
(VOLOCHINOV, 2013, p. 151-152).

Highwater (1992) autor de “Mito e sexualidade”, expressa em
sua obra que, embora, durante os séculos XIX e XX, muitos
avangos cientificos tenham se dado no ambito da sexualidade,
pouco estudo foi realizado sobre a sexualidade feminina,
considerando que o objeto primordial de estudo era o homem
“este ser dotado de qualidades jamais vistas em qualquer
mulher”. Estes estudos cientificos encontravam suporte sobre
uma ideologia machista/produtiva de uma época e, que no século
XX, comegou a se consolidar o mito do corpo como produto e
consumo, corpo como maquina e como mercadoria numa
sociedade dita pos-moderna, uma sociedade fortemente orientada
pela industria cultural e pelo consumo de massa.

Neste contexto de mercantilizagdo e desumanizacao do
mundo, os ditos ideais acerca da sexualidade e dos corpos sao
forjados sobre predicados como exuberancia, onipoténcia, riqueza
e poder. Diz Highwater, ainda sobre o século XX, que a
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brutalizagao e sexualizacao da violéncia se vincula ao mito do
corpo masculino como arma. Neste sentido,

[...] Sabe-se que, numa sociedade de consumo, a agressdo é
provocada pela sensacao de inutilidade — venha ela do tédio, da
emasculagdo, da pobreza, da ignorancia ou da brutalizacdo. No
entanto, somos constantemente bombardeados por mensagens de
opuléncia, triunfos sexuais, riqueza e poder. William Faulkner
preferia que prevalecéssemos, em lugar de sobrevivermos, pura e
simplesmente, mas a verdade € que a sobrevivéncia é o maximo
que a maioria das pessoas pode esperar. Esse destino talvez seja a
tragica e definitiva condicdo de nossa vida, respondendo acaso pela
mitologia que atualmente define nossa sexualidade: a tensdo entre a
passividade melancdlica e a agressao violenta (1992, p. 179).

Couto (1995) fundamentando sua andlise no contexto da
segunda metade do século XX, afirma que o corpo foi docilizado
ao longo da historia, em nome da civilizagao, do trabalho e da
producdo. A deserotizagao do corpo é realizada também pela
familia, pela escola, pela igreja e pelos meios de comunicacao que
perpetuam valores burgueses e ideal de consumo.

Na segunda década do século XXI, vivemos em um contexto
que se relaciona de forma ambigua, contraditoria e dialética com o
que se configurou, ao longo dos séculos, sobre a sexualidade e a
corporeidade. Ao mesmo tempo em que muitos grupos como a
comunidade LGBTQIA+, as mulheres, distintos grupos étnicos
lutam e conquistam espagos nas diferentes esferas da sociedade,
discursos violentos e conservadores brandam a necessidade de
um retorno sectdrio a moral, a religiosidade e da conservagao de
uma certa tradicao social de familiar nuclear.

Os discursos, as massificagdes e os consumos embricados as
relacdes de classe e poder foram se associando as mediagOes
pautadas sobre as tecnologias digitais e a internet. Em artigo
publicado recentemente, “Vazamento de Nudes: da moralizagao e
violéncia generificada ao empoderamento”, artigo em que as
autoras discutem os diferentes impactos do vazamento da nudez
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nas redes sociais, tendo em vista as diferengas sociais, de sexo e
género e de classe, afirmam as autoras que:

A “esfera de intimidade”, reconhecida como espagos fluidos de
enunciagao do self, se apresenta cada vez mais mediada por uma rede
sociotécnica, revestida de novos significados e leituras nos jogos
amorosos e de seducao vivenciados por meios digitais. Nesse contexto,
a “apresentacao de si” serd performada nas fronteiras do corpo e do
digital, numa cultura da conectividade, cujas premissas de
“espetacularizacdo do Eu” e de hiperexposicio sdao marcas
emblematicas (DESLANDE; SILVA; REEVE; FLACH, 2022, p. 3.959).

Para as autoras, questdes como nudez, audiéncia, violéncia,
sofrimento e humilhagao sao questdes vividas de forma distintas
entre os contextos socioecondmicos, 0os sexos e as diferengas
etdrias. Se quisermos realmente avangar nas andlises sobre a
questdo, sugerem ainda as autoras, hd a necessidade de pesquisas
interseccionais para a melhor compreensao acerca da sexualidade
e corporeidade em tempos de profunda conectividade e de
relacoes mediadas pela cultura digital.

Novas reflexdes sobre uma pesquisa

Mulheres marcadas pela exclusao, muitas vezes pelo
abandono, pelo periférico, pela pobreza, pelo condicionamento a
questdao socioecondmica e cultural da qual desfrutavam. A
sexualidade e a corporeidade e mesmo suas nogdes sobre si, nao
passavam ao largo deste condicionante socioecondmico, ao largo
da condicdo de mulher, filha, esposa, mae. Nas palavras de
BAKHTIN (2019):

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida é
uma orientagao nesse mundo; é a reagdo as palavras do outro (uma
reacdo infinitamente diversificada), a comecar pela assimilacao
delas (no processo de dominio inicial do discurso) e terminando na
assimilagao das riquezas da cultura humana (expressas em palavras
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ou em outros materiais semioticos). A palavra do outro coloca
diante do individuo a tarefa especial de compreendé-la [...] (p. 38).

Durante as interagdes, as mulheres demonstraram certa
necessidade em falar sobre questdes relativas a afetividade, a vida
conjugal, a relagdo com os filhos. Entretanto, muitas revelaram
ndo terem nada a dizer sobre seus corpos. A grande maioria,
vitimada, naquele momento pela midia televisiva ja que a midia
digital ndo parecia estar no horizonte, dizia querer ter um corpo
esbelto e bonito; outras diziam querer apenas um corpo saudavel
para poder realizar muitas tarefas e assim ser feliz. A esperancga
ultima, naquele momento e contexto, parecia estar na
prosperidade dos filhos homens. J4 para as filhas, esperavam um
bom casamento, um bom marido e a felicidade na maternidade e
na condicao de esposas apesar de muitas terem revelado que se
encontravam na segunda e, até mesmo, terceira unidao conjugal.
Como ja assinalamos, entendemos esses discursos marcados por
um tempo e contextos especificos e que:

[...] a0 mesmo tempo que os enunciados, do ponto de vista da
eventicidade, sao unicos e irrepetiveis, do ponto de vista da
historicidade, eles sao dialdgicos, pois como unidades concretas de
comunicacdo, dialogam constantemente na concretude das
interagdes com outros enunciados (ja ditos e pré-figurados),
“tecendo sentido(s).” (PEREIRA; RODRIGUES, 2010, p. 150).

Nossas informantes nao explicitaram planos, preparacao ou
previsdao. Suas vidas pareciam, a seus olhos, uma sucessdao de
acasos. Desejos e sonhos anulados por fatos fortuitos que
frustraram as aspiragoes idealizadas em relagao ao casamento, ao
amor, a familia. Problemas financeiros, necessidades de mudanca,
perda de emprego, gravidez precoce, abandono dos bancos
escolares, do ex-marido e de familiares eram questdes presentes
nos discursos quando se pensava sobre si.
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Entretanto, na perspectiva de Vaitsman (1997), a pobreza nao
elimina a possibilidade de projetos, novos valores e sonhos e “a
nogao de individuo - enfeixando valores de privacidade,
autonomia, autodesenvolvimento e igualdade” nao esta ausente
do imaginario e da constituicdo das mulheres de baixa renda.
Novas perspectivas de vida, discursos ambivalentes e até mesmo
contraditorios, valores de género tradicionais convivendo com
valores modernos e transformagoes nas concepgoes de hierarquias
sao algumas das questdes que apontam para uma auséncia de
significados fixos, o que existe ¢ uma pluralidade de mundos
simbolicos. Ja no final do século passado, assinalava a autora:

Estamos ndo apenas diante de continuidade e ruptura, mas também
de convivéncia de varios mundos. Nao existe o discurso unificado
segundo um Unico referencial quanto ao “lugar dos sexos”, pois
esse referencial tnico — se € que algum dia existiu — esta hoje em
franca desagregacao [...]. Seria preciso um novo vocabulario para se
falar sobre a condicdo atual dessas mulheres, que participam
simultaneamente de um mundo onde o cotidiano € marcado pega
pobreza, exclusao e auséncia de direitos, ndo deixa de ser
interpretado por aspiragdes e valores modernos (VAITSMAN, 1997,
315-317).

Grande parte das entrevistadas, disse ter iniciado sua vida
sexual antes dos dezoito anos e, dentre elas, algumas tornaram-se
maes e esposas ainda na adolescéncia. A grande maioria nao tinha
companheiro fixo, ndo vivia uma uniao “legalizada”, mas o valor
dado, naquele momento era o mesmo. O contrato civil, apesar de
nao ser usual e de nao ser imprescindivel para que as unides
regulares e fixas existissem, mostrou-se como fato de grande
importancia para o grupo. Algumas mulheres do grupo
reconheciam a infelicidade como algo constante nas relagdes
homem-mulher que desfrutavam, porém esperavam ansiosas pelo
dia em que poderiam tornar a uniao legal.

“Meu maior sonho é casar na igreja, eu ndo tenho religido mas jd
frequentei vdrias igrejas. Mas meu maior sonho é se casar na Igreja e no
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cartorio, meu sonho ndo é o véu e a grinalda! Acho que é coisa dificil de
explicar. Eu ndo me casei ainda porque ele acha que ndo é papel que vai
fazer a gente feliz” (Roberta).

“Eu acho importante casar no papel; eu pretendo me casar com ele
no papel e ele também fala que quando sair da cadeia a gente vai se casar
no civil, porque ele acha que se ele morrer eu vou ficar com alguma coisa
e eu acho que é importante e ndo sei explicar porque é importante”
(Flora).

“Acabei tendo um filho cedo, aos dezesseis anos de idade, quando eu
deveria retomar meus estudos, eu ji era mae com um filho no colo. A
experiéncia sexual para mim foi ruim. Quando o meu marido estd
normal, a nossa vida sexual é 6tima, mas quando ele estd bébado, eu
tenho mnojo, eu quero distdncia. Em estado normal, as vezes ele ¢é
carinhoso e eu até gosto de transar com ele” (Alice).

“Ser mae ¢ tudo que uma mulher possa querer ser nessa vida, para
ser realizada a mulher tem que ser mae” (Cleusa)

“Os meus sonhos sdo: ver minha filha estudando. No futuro,
arranjando um bom marido e a gente vivendo bem até quando Deus
desejar” (Catarina).

“O meu sonho é ver meu filho jogando, tenho o sonho de ver ele
jogando na selegio brasileira” (Kelly).

“A minha vida sexual com o meu marido foi meio assim na base da
ignordncia, mas foi! Ele mais procura as outras! Eu ndo fui ligada muito
no sexo, eu, ndo! Eu so ndo vivo bem com incomodacdo, mas sem sexo eu
passo, é uma beleza, nido me faz falta! Hoje em dia, a gente deve pensar
que ndo é so sexo que leva a gente em pé. Ji faz seis anos que, Gragas a
Deus, nido tem mais sexo” (Rosinha).

Em muitos dos discursos, encontrava-se presente um certo
desconforto quanto a seus corpos e suas vivéncias sexuais.
Aprisionadas, naquele momento da historia, ao ideal de mulher —
mae e santa, ndo se permitiam entender que as insatisfagdes nao
eram questdes prontas e acabadas. Ruptura e mudanga
assombram os sujeitos de diferentes contextos e camadas sociais.

As condigdes dadas de falta e exclusao nao eliminaram as
perspectivas que se construia sobre os filhos e filhas. Na verdade,
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nos pareceu nao haver muito o que esperar para si em termos de
satisfacdo sexual e reconhecimento da corporeidade plena: o
marido bom companheiro e bom trabalhador tornara-se ainda
melhor se nao cobrava “obrigagdes sexuais” de sua companheira.
Nos discursos, os idearios da midia televisiva se faziam presentes:
ideal de corpos, de familia nuclear, de marido provedor, de
prosperidade e final feliz. Na vida real, exclusdao, repressao,
auséncia, insatisfacdo e falta.

Precisariamos de um novo estudo para entender em que
sentido as novas mediagdes que se dao através das redes sociais,
da internet e dos diferentes meios digitais, bem como, as novas
conquistas sociais e sexuais, tém interferido nas sexualidades e
corporeidades das mulheres de diferentes contextos
socioecondmicos, e tém interferido nas suas compreensodes e
enunciados acerca das mesmas questdes.

As protagonistas do estudo aqui apresentado, viveram
trajetorias de vida muito semelhantes: experiéncias como
retirantes, iniciacdo sexual e maternidade ainda na adolescéncia,
pouco ou nenhum estudo, o desejo de sair da comunidade tao
carente, o sonho da casa propria, de ver os filhos prosperarem e
de, enfim, terem cumprido com seus designios de ser mulher:
esposa e mae. Nos discursos, as representa¢des femininas giravam
em torno do lar, da familia e sua manutengao.

Como, em termos de humano, nada é eterno e definitivo,
identidades  criadoras,  praticas  tradicionais, discursos
contraditorios, resisténcia e naturalizacdo até podem ser
ambiguidades da cultura ja que, a “Ambiguidade nado é falha,
defeito, caréncia de um sentido que seria rigoroso se fosse
univoco. A ambiguidade ¢ a forma de existéncia dos objetos na
cultural...]” (CHAUf, 2018, p. 103). E segue a autora:

[..] as interpretagdes ambiguas, paradoxais, contraditdrias que
coexistem no mesmo sujeito, criando a aparéncia de incoeréncia, na
verdade exprimem um processo de conhecimento, a criagdo de uma
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cultura ou de um saber a partir das ambiguidades que nao estdo na
consciéncia dessa populagdo, mas na realidade em que vivem (p. 131).

A guisa da conclusao

A vida doméstica, a rotina diaria, a fluidez do trabalho da
casa, a falta de boas oportunidades de emprego, condigdes muitas
vezes impostas para que a mulher seja aceita socialmente, levou
muitas das entrevistadas a se enquadrarem enquanto nao sendo
alguém dotado de valor, a reconhecerem que os homens ja
nascem levando vantagem sé porque sao homens enquanto as
mulheres ja nascem em desvantagens s6 porque sao mulheres. Os
discursos e as estruturas sociais pareciam asseguram aos homens
determinadas vantagens e as mulheres, determinadas
desvantagens. Décadas de avangos sobre os estudos feministas, de
avangos em direitos decorrentes de muitas lutas e perdas, muitas
vezes nos deparamos com discussoes que se pautam apenas sobre
a condi¢ao de consumo e representatividade.

Para além da superagao da invisibilidade de mulheres que se
encontram em estado de vulnerabilidade socioecondmica, para
além das discussoes que se pautam no individualismo, no basta
de si para si, muitas questoes encontram-se sem respostas e sim, é
preciso uma outra busca e metodologia cientifica que nao esteja
centrada em objetividade e universalidade de dados e sujeitos.

Em tempos de fanatismo religioso, de expropriagao
intelectual em todos os contextos, de gritantes desigualdades de
todas as ordens, é preciso rever os vieses metodoldgicos que, para
além de fazer a constatagao e dentncia, nos aponte possibilidades
de novas anunciag¢des, novas possibilidade de efetiva alteridade e
dialogismo. Retomo, neste sentido, o escritor Amods Oz (2016)
escritor israelense que ao final de sua obra “Como curar um
fanatico”, nos assinala que:

[...] nenhum homem e nenhuma mulher ¢ uma ilha, mas cada um
de nds € uma peninsula, metade ligada a familia e amigos e cultura
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e tradigOes e pais e nagado e sexo e lingua e muitos outros lagos. E a
outra metade quer ser deixada sé e ficar voltada para o oceano.
Creio que deviamos ter permissao para continuarmos a ser
peninsulas. Todo sistema social e politico que faz cada um de nos
ser uma ilha darwiniana e o resto da humanidade um inimigo ou
rival é um monstro. Mas, ao mesmo tempo, todo sistema social e
politico e ideologico que quer fazer de nés ndo mais do que uma
molécula do continente também ¢é uma monstruosidade. A
condicdo de peninsula é a propria condicao humana (p.82).

Nossa condigdo de peninsula nos mostra que ao mesmo
tempo que varios dispositivos, perspectivas ideoldgicas e sistemas
nos prendem e tentam a toda forca nos ligar a ideais e praticas
culturais pré-estabelecidas, ao estar no mundo como individuo,
como ilha por si, ainda assim ha um oceano de possibilidades a
nos afetar e mostrar que novas possibilidades de viver a condigao
humana é possivel. Alteridade e dialogismo, categorias fundantes
para a compreensao da perspectiva discursiva, se fazem mais
necessarias do que nunca.
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A INDIFERENCA EM “ESSE CARA”: REFLEXOES
BAKHTINIANAS ACERCA DA AMOROSIDADE NO/SOBRE
O CORPO FEMININO

Paulo Everton Fernandes da SILVA!
Paloma Ferreira FERNANDES?

Resumo

Neste texto pretende-se abordar os conceitos de indiferenca, nao-
indiferenca e amorosidade e seus desdobramentos no processo de
andlise a partir da perspectiva de Mikhail Bakhtin (2017a, 2017b, 2020),
somando-se a isso um breve exercicio de analise dialogica do texto/letra
da cangao “Esse cara” de Caetano Veloso. A pergunta de pesquisa é:
quais discursos sao produzidos, veiculados e materializados no
texto/letra da canc¢do “Esse cara” de composicao de Caetano Veloso e sua
relacdo com a representagao e concepgao do corpo feminino? Com o
objetivo de analisar os movimentos discursivo-enunciativos presentes na
cancao.

Palavras-chave: Amorosidade; Indiferenca; Analise dialdgica

Introducao

Iniciamos apresentando uma proposi¢ao sobre disrcuso:
entendemos o discurso como processo de interacdo entre
locutores, tendo em vista os sentidos que sao produzidos
simultaneamente pelo locutor, interlocutor e publico, isto é, um
“Eu”, um “Outro” e um “Terceiro”, considerando também os
aspectos  linguistico-socio-ideoldgicos  em  que  estdo
historicamente inscritos. A isso, chamamos de Discurso”. Nesse
ensejo, enfatizamos uma madaxima dos estudos linguistico-
discursivos: o fendmeno discursivo, isto é, o préprio “discurso” é
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constitutivo das relagdes entre sujeitos, logo, estd imbricado em
todas as esferas de atuacao humana como na sociedade e cultura,
por exemplo. Concluimos a partir disso, que nao existe sociedade
sem cultura e, de igual modo, nao existe sociedade e cultura sem
discursos, assim, os discursos veiculam sentidos em todos os
ambientes humanos. Em outros termos, o discurso esta em tudo.
O discurso esta em todos.

O discurso esta na Musica Popular Brasileira, por exemplo. O
que estamos enfatizando aqui é o fato de que os discursos
produzidos pela/na sociedade também estdo presentes nos
ambientes culturais, pois espelham, necessariamente, o seu
extrato, como ¢ o caso do discurso racista, do discurso machista,
do discurso autoritario, etc. Siqueira (2014), em sua tese de
doutorado, por exemplo, aponta o discurso machista-autoritario
contra o corpo feminino presente na MPB, a autora pondera,

A observacdo dessa cultural subserviéncia e a vivéncia mesma
desta maneira de ser tratada como ‘apenas uma mulher’, tal como
nos canta o poeta Caetano Veloso (1998), sempre nos causavam
indignagdo e o questionamento sobre esse comportamento e o
posicionamento ideolégico de superioridade inserido nele [...]
(SIQUEIRA, 2014, p. 15).

A proposta de Siqueria é, basicamente, analisar os discursos
de mulheres enquanto vitimas de violéncia doméstica em um
contexto de sulbalterniza¢gdo no relacionamento “amoroso-
afetivo”? protagonizado por seus parceiros e/ou ex-parceiros.

Assim, a autora chama atengdo para uma realidade: existe
um forte movimento machista-autoritario (discursos e praticas)
que violenta o existir do corpo feminino e que, por consequéncia,
esta imbricado na sociedade e cultura, a isso a autora denomina

8 Utilizamos aspas porque entendemos que ndo ha, de fato, uma verdadeira
relagdo amorosa, mas um contexto machista, autoritario e controlador do corpo
feminino, portanto, trata-se de uma relacao de violéncia contra as vozes, corpos e
identidades femininas, isto €, contra a sua prépria existéncia.
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“visao de dominag¢do na relacio homem-mulher”. Com o intuito
de consubstanciar seus argumentos, Siqueira (2014) menciona a
letra da cangao “Esse cara” de Caetano Veloso, ao categorizar o
estado subalterno do corpo feminino, “apenas uma mulher”, diz a
letra da cancdo. O que esta reverberando, neste verso, é a
superioridade masculina em detrimento do existir feminino.
Siqueira analisa e propdem reflexdes a respeito dessa tematica.

Dessa forma, alinhados a uma perspectiva discursivo-
enunciativo-dialégica de base baktiniana e imbuidos da
problematizacao presente na tese de Siqueira (2014), propomos
analisar, dialogicamente, a letra da cancao “Esse cara” de
composi¢ao de Cateano Veloso, afim de verificar os discursos
produzidos e veiculados e sua relacdo com a maneira de conceber
o corpo feminino.

Nossa pergunta de pesquisa € a seguinte: quais discursos sao
produzidos, veiculados e materializados no texto/letra da cangao
“Esse cara” de composicao de Caetano Veloso e sua relacao com a
representacao e concepgao do corpo feminino? Com relagao aos
objetivos, apresentamos o geral: analisar os movimentos
discursivo-enunciativos presentes nos discursos materializados no
texto/letra da cangao “Esse cara” e sua relagao com os conceitos de
indiferenca, nao-indiferenca e amorosidade. Quanto aos
especificos, nos propomos em: 1) apresentar conceitos
bakhtinianos de indiferenca, nao-indiferenca e amorosidade e
suas possibilidades de andlises a partir das relagdes entre sujeitos
e, 2) verificar, a partir da materialidade proposta como corpus, as
regularidades nos discursos materializados no texto/letra da
cancao “Esse cara” de Caetano Veloso e sua relacio com a
indiferenga, a ndo-indiferenca e a amorosidade. Nosso percurso
metodoldgico abarca os seguintes passos: 1) escolha e composigao
do corpus de pesquisa que, neste caso, trata-se do texto/letra da
cancao “Esse cara” de Caetano Veloso; 2) verificagdo e exposigao
da teoria bakhtiniana a fim de respaldar a analise pretendida e, 3)
veiculagdo e verificagdo dos conceitos bakhtinianos a partir da
materialidade em analise.
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Tendo em vista os objetivos propostos, o presente texto esta
dividido da seguinte maneira: 1) breve definicdo dos conceitos
de indiferenca e nao-indiferenca em Bakhtin; 2) breve exposicao
e analise do conceito de amor em Bakhtin; 3) uma proposta de
exercicio de andlise dialogica a partir da materialidade elencada
como corpus de pesquisa; 4) Da indiferenga a nao-indiferenca:
proposituras para a amorosidade e, por fim, nossas
consideracoes finais.

1. Diferenca, indiferenca e nao-indiferenca

A principio, evocamos a necessidade de conceituagao dos
termos. O conceito dicionarizado de “diferenca” carrega
definicbes como “falta de semelhang¢a”, “desigualdade”,
“alteracao”, “falta de harmonia” e “divergéncia”*, assim, tais
acep¢des caminham para a caracterizagao de algo ou alguém
marcadamente distinto de outrem. Ja o lexema “indiferenga” é
definido da seguinte maneira: “Auséncia de interesse; falta de
consideracdo, de preocupacao: indiferenca pelos sentimentos
alheios”5, aqui, temos uma conceituacao que leva em consideragao
aspectos comportamentais tipicos das rela¢des interpessoais. Com
relagdo a propositura de uma definicdo para a “nao-indiferenca”
nao encontramos eqivaléncia lexicografada, mas sim postulados
tedricos bakhtinianos que compreendem relagdes dialdgicas entre
sujeitos marcadamente diferentes. A partir disso, abandonaremos
as tentativas de defini¢des dicionarizadas, pois entendemos que
elas ndao dao conta dos desdobramentos e das relagdes com as
proposituras teoricas bakhtinianas. Seguimos, agora, para uma
concepgao tedrico-epstémica.

Sobre a diferenca, Bakhtin diz:

4 INSTITUTO ANTONIO HOUAISS. Dicionario Houaiss conciso. Sdo Paulo:
Moderna, 2011. p. 303.

5 INDIFERENCA. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus,
2023. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/indiferenca/. Acesso em:
27/08/2023.
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De um ponto de vista "objetivo" existe o0 homem, a personalidade,
etc., mas a diferenca entre o eu e o outro € relativa: todos e cada um
sou eu; todos e cada um sao outro. Analogia com a distingao
irracional entre a luva direita e a esquerda, entre o objeto e o seu
reflexo no espelho. Todavia, o eu se sente uma exceg¢ao, o inico eu
no mundo (o restante sdo todos outros) e vive dessa contraposigao.
(BAKHTIN, 2020, p.55).

A respeito desse trecho, algumas consideragdes necessitam
serem tecidas: a) Bakhtin destaca o “ponto de vista objetivo”, aqui,
0 homem (ser humano) é classificado enquanto persona isolada de
seu “Outro”, isto é, comtemplativo apenas de um “Eu” absoluto
existente; b) o autor destaca ainda que, na relacdo Eu-Outro os
aspectos da determinacdo da diferenga, isto €, distingdo entre o
“Eu” e o “Outro”, sao relativos, para isso, argumenta que “fodos e
cada um sou eu; todos e cada um sdo outro”, em outras palavras, ao
mesmo tempo que “todos e cada um” formam uma representagao
do “Eu” impdem a necessidade de disntingao do “Outro”, o “Eu”
estda imbricado no “todos”, com isso, “todos” sou Eu e ndo sou Eu,
simultaneamente; e b) por fim, Bakhtin ressalta a perspectiva de
um “Eu” que se qualifica como tinico no mundo, porém acrescenta
que os sujeitos vivem da contraposicao “Eu” e todos os “Outros”.
Assim, em Bakhtin, a diferenca ganha conotagdes heterogéneas que
sdo constitutivas das relagdes entre sujeitos.

Agora, a respeito da indiferenca:

[...] A propria func¢do bioldgica da indiferenca consiste em liberar-
nos da diversidade do existir, em nos fazer prescindir disso que é
nao-essencial para nds na pratica: € uma espécie de economia, de
protecio frente a dispersao da diversidade. E esta também a funcio
do esquecimento total (BAKHTIN, 2017b, p. 128-129).

Aqui, o autor apresenta uma “fungao bioldgica” da
indiferenga, ao que parece compreende a realizagdo concreta do
ato indiferente, isto €, um ato fisico, material e palpavel no e sobre
o corpo alheio de forma a despreza-lo e/ou desconsidera-lo. Em
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outras palavras, a indiferen¢a manifesta-se na concretude dos atos
humanos, precisamente na relacdo nao-amorosa entre sujeitos.
Bakhtin diz que tal fung¢ao esta intimamente ligada ao “liberar da
diversidade do existir”, o uso da preposicao “de”, contraida com
o artigo definido “a” (de + a= da), indica um sentido de lugar, este
seria o lugar da “diversidade do existir”, um lugar onde o “Eu” e
0 “Outro” sao qualificados pela diferenca, isso seria o proprio
existir humano, ou seja, constitutivo da existéncia, em outros
termos, a funcao bioldgica da indiferenca converge para a nao-
contemplacdo da existéncia, compreendendo, assim, um ato
mortificador. Em suma, o autor chama atencdo para o
“esquecimento total”, isso seria o resultado de atos com baixos
niveis de alteridade, indiferentes, ndo-amorosos. Portanto, a
indiferengca em Bakhtin desdobra-se para a ndo-contemplagao do
“Outro” e suas singularidades.

Por fim, a nao-indiferenca. Imbuido das reflexdes
bakhtinianas, Augusto Ponzio afirma que o “Viver a partir de si
mesmo, de seu proprio lugar singular, assevera Bakhtin, nao
significa viver para si, por conta prdpria; antes, é somente de seu
proprio lugar unico que é possivel o reconhecimento da
impossibilidade da nao-indiferenga pelo outro [..]” (PONZIO;
BAKHTIN, 2017b, p. 22).

A partir das leituras bakhtinianas, Ponzio distingue o “viver
a partir de si” e o “viver para si”, a esse respeito propomos
algumas observagoes, a saber: a) o “viver a partir de si” pode
indicar a supervalorizagdo da percepcao do “Eu” absoluto e
centralizador e a dificuldade de se identificar um “Outro” com a
mesma equivaléncia; b) o “viver para si” diz respeito a
autocontemplagdo, pode ser a usurpagdao do lugar do “Outro”
como na autoavaliagao, “[...] Todos os elementos espirituais do
amor a si e da autoavaliagdo (com excecdo da autopreservagao e
etc.) sdo uma usurpacao do lugar do outro [...]” (BAKHTIN, 2020,
p- 47); c¢) do lugar singular do “Eu”, afirma Ponzio, é que é
possivel a constatacdo da “impossibilidade da nao-indiferenga”,
ou seja, do meu proprio lugar singular, do viver a partir de mim,
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sou levado a nao-amorosidade, pois a minha percepgao acaba
sendo una, particular, absoluta, com isso, acabo desconsiderando
o meu “Outro”. Portanto, entende-se que a nao-indiferenca seria
um construto de atos e discursos contemplativos do amor, isto é,
que considera o “Outro” e suas singularidades, ndao a partir de
uma visao centralizador do “Eu”, mas de uma perspectiva
humanizadoramente amorosa.

2. O conceito de amor em Bakhtin

O conceito bakhtiniano de amorosidade nos ¢ apresentado
com caracteristicas imanentes ao dialogismo, desse modo, o amor
em Bakhtin sé se torna possivel em uma relagao dialdgica entre
sujeitos e nunca em uma relagdo objetificada e/ou
despersonificada onde ha declinagdes dos tragos humanos. Em
outros termos, o amor € classificado como constitutivo da relagao
entre um “Eu” para um “Outro”, isto é, quando o “Eu”
reconhecesse o0 “Outro” como igual e diferente simultaneamente.
Com isso, a amorosidade postulada pela perspectiva bakthiniana
ndo pode ser limitada ao mero conceito espiritual, isto é, ao
campo sentimental subjetivo e abstrato dos sujeitos, mas na
concretude de suas manifestacbes e interacdes, na verdade, o
conceito se apresenta na realidade concreta e interacional da
relacao entre o “Eu” e um “Outro”. A respeito da relagao Eu-
Outro e da complexidade dos desdobramentos da amorosidade
nessa interac¢ao discursivo-enunciativa, Bakhtin (2017b) diz que,

[...] O amor do outro por mim soa emotivamente de modo totalmente
diferente para mim, no meu contexto pessoal, do que soa como o
mesmo amor para o outro que o dirige para mim, e obriga a mim e
ao outro a coisas absolutamente diferentes. Mas, naturalmente, aqui
nao existe oposicao [...] (BAKHTIN, 2017b, p. 104).

O que Bakhtin esta enfatizando diz respeito as percepg¢oes
que se apresentam de maneiras distintas na relacdo de
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amorosidade entre o “Eu” e o “Outro”. O amor direcionado a
“mim” soa diferente para “mim” quando comparado com a
perspectiva do “Outro” quando me direciona este mesmo amor,
isto é, as percep¢des sao dissemelhantes, diferentes, distintas.
Tanto é verdade que Bakhtin diz que o amor “obriga a mim e ao
outro a coisas absolutamente diferentes”. Porém, apesar da
marcacao da diferenga, o autor esclarece que tal caracteristica nao
€ sindbnimo de oposi¢ao e/ou divergéncia, pelo contrario, trata-se
da manifestacdo heterogénea da relagdo amorosa. Assim,
passamos a entender o amor bakhtiniano como imanente a
natureza dos sujeitos e como caracteristica constitutiva das
relacdes humanas.

Outra questao importante é a defini¢do reducionista de amor
ao mero aspecto romantico, tal concepgao propde que as relagoes
de amorosidade sao manifestagdes apenas do contexto romanesco,
0 que nao ¢ verdade, pois se evocarmos a propria perspectiva
historica do amor, perceberemos que o amor-romantico €, no
minimo, uma perspectiva recente e que, em primeiro plano,
abarcava mais conotag¢des de equivaléncia erotico-sobrevivéncia do
que de equivaléncia poético-romantica. A escritora Regina Navarro
Lins (2012), por exemplo, em O livro do amor, volume 1: da Pré-
histéria a Renascenca, chama a atengao para o fato de que no periodo
Paleolitico o que prevalecia nas relagdes afetivas era o extinto de
sobrevivéncia, ou seja, as relagdes amorosas nao eram romanticas
em si, mas sofriam fortes influéncias pela necessidade de
sobreviver, além disso, eram tipicamente poligamas e nao existia
qualquer senso moral de fidelidade, por exemplo. O amor-
romantico, por sua vez, tem sua origem apenas na Idade Média
com a ascensao dos poetas que, em certa mediada, subvertiam o
ideal eclesiastico de amar unica e exclusivamente Deus (LINS,
2012). Desse modo, percebemos que em Bakhtin o ideal poético-
romantico nao define a integralidade do amor, mas que comtempla
uma de suas multiplas facetas, isto é, o amor é heterogéneo. A
respeito desse carater e manifesta¢ao, Bakhtin afirma,
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[..] A diversidade de valor do existir enquanto humano (isto é,
correlato com um ser humano) pode apresentar-se somente a
contemplacdo amorosa; somente o amor estd em condicdo de
afirmar e consolidar, sem perder e sem desperdicar, esta
diversidade e multiplicidade, sem deixar atras apenas um esqueleto
nu de linhas e momentos de sentido fundamentais. Somente um
amor desinteressado segundo o principio "ndo o amo porque €
bonito, mas é bonito porque o amo', somente uma aten¢ao
amorosamente interessada, pode desenvolver uma for¢a muito
intensa para abragar e manter a diversidade concreta do existir, sem
empobrecé-lo e sem esquematiza-lo [...] (BAKHTIN, 2017b, p. 128).

Aqui, Bakhtin chama atencao para uma “contemplagao
amorosa” que, segundo o autor, estaria intimamente ligada ao
valor do existir humano, assim, Bakhtin qualifica o amor com
carcateristicas quase que divinas quando afirma: “somente o amor
estd em condicao de afirmar e consolidar, sem perder e sem
desperdicar, esta diversidade e multiplicidade”. O recorrente uso
do advérbio de exclusao “somente” (“somente a contemplagio
amorosa”; “somente o amor”; “somente um amor desinteressado”;
“somente uma atencdo amorosamente interessada”)° transmite a ideia
de exclusdao de outros meios pelos quais poderiam funcionar a
contemplacdo amorosa da diversidade e multiplicidade que é o
existir humano, em outras palavras, em Bakhtin o amor ocupa
lugar de exceléncia nas relagdes dialdgicas. O amor torna-se
amorosidade.

3. Pequena analise de “Esse cara”

Para o nosso breve exercicio analitico, escolhemos a letra da
musica “Esse cara” de composicao de Caetano Veloso. A cang¢ao
apresenta um eu lirico feminino que, a partir de nossa andlise,
identificamos como representagao das vozes femininas vitimas de
um contexto patriarcal, machista e autoritdrio, comporeendendo

6 Grifo nosso.
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assim, uma situagdo indiferente, isto ¢, ndao-amorosa. A nossa
proposta é, em primeiro lugar, observar a letra da cancao em sua
superficie textual e, posteriormente, relacionar os discursos
imbricados no texto/letra com as proposi¢des bakhtinianas de
amorosidade e indiferenca. Segue o excerto a ser analiado:

Quadro 2 — Musica “Esse Cara” de Caetano Veloso

Ah! Que esse cara tem me
consumido

A mim e a tudo que eu quis
Com seus olhinhos infantis
Como os olhos de um bandido
Ele esta na minha vida porque
quer

Eu estou pra o que der e vier
Ele chega ao anoitecer
Quando vem a madrugada ele
some

Ele é quem quer

Ele é o homem

Eu sou apenas uma mulher

Fonte: https://www letras.mus.br/caetano-veloso/144566/, acesso em
25/08/2023

Afim de inciar um emprreendimento de andlise, em primeiro
lugar, focalizamos nossos olhares para o uso da particula
interjetiva “Ah!” que pode, pelo menos nesse primeiro momento,
servir como fator orientador neste breve exercicio exegético. Com
relagio a uma defini¢do de interjei¢aio buscamos, de maneira
consisa, comtemplar gramaticistas como Cintra & Cunha (2017, p.
605) que afirmam se tratar de uma espécie de grito que ¢é
traduzido por meios emotivos, Lima (2011, p. 240) que chama de
“elementos afetivos da linguagem”, e Bechara (2009, p. 407)
quando diz que “E a expressdo com que traduzimos os nossos
estados emotivos. Tém elas existéncia autonoma e, a rigor,
constituem por si verdadeiras oragdes”. Além disso, deve ficar
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claro que uma mesma interjei¢do pode servir de indicador para
mais de um tipo de estado emotivo, como € o caso do “Ah!”,
apontado em nosso excerto. Segundo a variedade de usos do
“Ah!”, podemos citar as possibilidades de sentido: “alegria”,
“alivio”, “dor”, “lastima”, “surpresa”’, “espanto”, “admiragao”,
etc. Assim, com o intuito de comtemplar uma interpretagao
coerente torna-se necessario analisar nao sd a ocorréncia da
palavra interjetiva, como também, o ambiente textual em que foi
empregada. No final deste primeiro bloco de analise iremos expor
0 nosso ponto de vista quanto ao sentimento que ¢ veiculado por
tal palavra. Passemos a diante.

A primeira afirmagao de que dispomos estd no primeiro
verso: “Que esse cara tem me consumido”, tal proposi¢ao é
suficiente para esclarecer que se trata da relagao de um “Eu” com
um “Outro”, mais especificamente de um “Eu” que é consumido
por um “Outro”. Assim, compreende uma relacgao coisificada e/ou
objetificada, isto ¢, quando um “Eu” concebe um “Outro” como
coisa e/ou objeto, em outros termos, esse tipo de relagao nao
comtempla a diferenga, mas estabelece uma hierarquia desumana
entre sujeitos dialogicos. Sabemos pelo todo exposto no ecxerto
que se trata da relagio “amorosa” entre um homem e uma
mulher, porém, a pergunta que fazemos é: existe realmente
amorosidade nesse tipo de relacao? Vejamos. Ainda em nossa
tentativa de perscrutagao, analisemos o verbo “consumir”. “Levar
a completa destruicdao”; “destrogar”; “extinguir”, essas sao breves
defini¢des apontadas por Bechara (2011, p. 445), a partir disso,
entendemos que em “Esse cara” estd posta uma relacdo de amor
possessivo, ou seja, que tem propdsitos destrutivos para um
“Outro”, uma relagdo nao-amorosa. Fica evidente que a letra da
cangao comtempla vozes femininas, precisamente de milhares de
mulheres que sofrem em uma relagao de abuso e subalternizacao,
a isso chamamos de indiferenca, uma relacdo nao-amorosa e de
coisificacdo do corpo feminino. Assim, a particula interjectiva
“Ah”, anteriormente citada, passa a designar um estado emotivo
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de dor, isto ¢, dores materializadas no/sobre um corpo feminino
subalterno a outro, a um “Eu” absoluto masculino.

Outro verso importante: “A mim e a tudo que eu quis”. Aqui,
temos a complementagao da afirmativa anterior, o “mim” e o
“tudo que eu quis” sao apresentados como objetos de consumo da
figura masculina (Esse cara), isto é, de um “Eu” que detém o
poder no e sobre um “Outro”. Vai ficando cada vez mais claro que
a relagao discursivo-enunciativa de que a letra da cangdo estd
imbuida contempla a descricao de posturas patriarcais que
concebem o corpo feminino como propriedade, como objeto,
como coisa. A respeito das relagdes entre objetos e entre sujeitos e
imbuidos da perspectiva bakhtiniana, Silva e Fernandes (2022, p.
125) dizem que

[...] a relagao entre objetos é caracterizada pelo aspecto inanimado,
ou seja, nao existe voli¢ao, ndao existe vontade, nao existe liberdade
em termos bakhtinianos, os objetos sdo desprovidos de
dialogicidade. J4 as relagbes entre sujeito e objeto qualificam-se pela
supremacia da voz do “eu” em detrimento da voz do outro, isto é,
relagdes entre sujeito e objeto sdo fortemente caracterizadas pela
unilateralidade, pela homogeneidade, rigidamente hierarquizada e
extremamente séria (SILVA; FERNANDES, 2022, p. 125).

A utilizacdo dos pronomes pessoais do caso obliquo “me” e
“mim” por parte do eu lirico, reforca sua condigao subalterna. A
mensagem transmitrida é: “Esse cara tem me consumido a mim”, a
redundancia gramatical e, por consequéncia, comunicativa tem
motivos de corroborar a relagdao autoritaria e violenta no e sobre o
corpo feminino. Além disso, a continuagao “tudo o que eu quis”
sugere, pelo menos duas questdes importantes: 1) essa mulher
teve seu corpo, suas vontades, seus sonhos, seus projetos e sua
vida consumida pela figura masculina (“Esse cara”); 2) o verbo
“querer” no pretérito perfeito do indicativo “quis” revela que o eu
lirico feminino (vozes femininas) nao possui expectativas de
mudangas, ou seja, o ato de cosumir foi tao violento que destriuiu
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suas perspectivas. Esses e outros discursos fazem jus as
recorrentes situagdes em que a voz feminina ¢ invisibilizada,
silenciada e/ou ignorada.

O eu lirico, aqui como representante das vozes femininas,
elenca algumas caracteristicas de “Esse cara” que,
respectivamente representa vozes masculinas autoritarias,
machitas e patriarcais. Uma delas ja foi apresentada acima,
cosumidor, ou seja, “Esse cara” consome com violéncia e poder
destritivo a vida de outrem. Nos versos seguintes outras
caracteristicas sao apresentadas, vejamos: “Com seus olhinhos
infantis / Como os olhos de um bandido”, aqui, “olhinhos
infantis” podem apontar para um olhar de inocéncia como os
olhos de um crianga, porém, o contraste que o eu lirico esabelece
¢, no minimo, antagonico, “como os olhos de um bandido”.
Podemos  analisar os pares a)“olhinhos”/“olhos” e
b)“infantis”/“bandido”. Em “a”, temos o uso do diminutivo
“inhos” para comunicar ternura, carinho e afetividade,
caraccteristicas que sdo proprias das criangas, contrastando com
“olhos”, aqui um uso sem diminutivo para comunicar a ndo-
ternura, o ndo-carinho e a ndo-afetividade, ou seja, a passagem da
ingenuidade para astiicia. Em “b”, temos “infantis” como
antagonico de “bandido”, sugerindo dois momentos e/ou estados
inversamente compativeis. Talvez, o que o eu lirico queira
expressar ¢ que “Esse cara”’, em um primeiro momento, se
apresentou doce e ingénuo como uma crianga, porém, com O
passar do tempo se revelou um bandido. Esse tipo de descrigao
representa muito fidedgnamente as situagdes em que um “Eu”,
corpo masculino, subjulga um “Outro”, corpo feminino,
penssamos que isso resume a nao-amorosidade, a indiferenga.

Os versos subsequentes sao ainda mais elucidativos, “Ele esta
na minha vida porque quer / Eu estou pra o que der e vier”. A
disposi¢ao gramatical dos termos estao também a comtemplar os
desdobramentos praticos dos discursos que emanam da superficie
textual. Por exemplo, o “Ele” cumpre papel de sujeito agente na
medida em que se relaciona com o verbo “esta” na voz ativa, isso
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¢ exatamente o que o eu lirico quer transmitir, a agentividade por
parte da voz masculina em detrimento da passividade da voz
feminina expressa em “minha vida”, objeto para esse agente.
Assim, a expressao “porque quer” apenas reverbera um papel de
agéncia abusoluta, isto é, um papel autoritario, que silencia, que
domina, que cala e que oprime um “Outro”, neste caso, o corpo
feminino. Outra quesdo é que, por se tratar de dialogismo,
necessariamente estao expressos dois “quereres”, um esta no dito
“porque ele quer”, o outro no nao-dito, ou seja, o que esta dito é
apenas o “querer” masculino, j& o “querer” feminino foi
silenciado, foi mutado, ndao encontrando o seu espaco de
expressao, nem por isso dizemos que ndo ha expressao, pelo
contrario, esse siléncio também se constitui como resposta, mesmo
que seja uma resposta subalternizada. Por conseguinte,
percebemos nessa relacao a hierarquia distdpica entre o “querer”
masculino e o “querer” feminino.

Temos sugerido que a letra da cangdo evoca relagdes
discursivo-enunciativas que descrevem bem as condi¢Oes
vivenciadas por muitas mulheres quando expostas a uma relagao
de abuso e violéncia da parte masculina, assim, 0s versos parecem
caminhar para a nao-amorosidade, para a indiferenca. Seguimos
em nossa tentativa analitica. Ainda sobre esses versos, podemos
constatar a dualidade entre o “Ele” e o “Eu”, ou seja, a relacao Eu-
Outro. Se por um lado o “Ele” cumpre o papel de dominador, o
“Eu” cumpre o de subalterno, nao existe aqui a concepgao do
“Outro’ com tragos humanos, mas com tragos de coisa. A respeito
da complexidade dessas relagoes, Bakhtin (2017a) diz que existem

Trés tipos de relagdes:

1)Relagbes entre os objetos: entre coisas, entre fendmenos fisicos,
fendmenos quimicos, relagdes cusais, relagdes matematicas, 1dgicas,
relages linguisticas, etc.

2) Relagdes entre o sujeito e o objeto.

3) Relagdes entre sujeitos — relagdes pessoais, relagdes personalistas:
relagdes dialdgicas entre enunciados, relagdes éticas, etc. Ai se
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situam quaisquer veiculos semanticos personificados. As relagdes
entre consciéncias, verdades, influéncias mutuas, a aprendizagem,
o amor, o 6dio, a mentira, a amizade, o respeito, a reveréncia, a
confiancga, a desconfianga, etc.

Mas, se as relagdes sdo despersonificadas (entre enunciados e
estilos no enfoque linguistico, etc.), passam para o primeiro tipo.
Por outro lado, é possivel a personificacdo de muitas relagdes
objetificadas e a sua passagem para o terceiro tipo. Coisificagdo e
personificagao (BAKHTIN, 2017a, p. 30-31).

Algumas consideragdes a respeito das proposi¢does de
Bakhtin. Em primeiro lugar o que esta dito, existem trés tipos
basicos de relagdes, em segundo, tais relagdes podem sofrer
alteracOes, isto €, converterem-se em outra. Bakhtin chama a
atencao para o fato de que relagdes entre sujeitos podem sofrer a
despersonifica¢dao, ou seja, a declinagdo dos tragos humanos, e o
oposto também € verdadeiro, relagdes personificadas podem
converterem-se em relagdoes entre objetos. Ao primeiro tipo,
Bakhtin chama de coisificagdo, ao segundo de personificagao. Em
outros termos, a coisificacdo, se limita em declinar os tragos
humanos de um “Outro” dialégico. E exatamente o que ocorre na
relacdo Eu-Outro em “Esse cara”. Por fim, o “estou pra o que der e
vier”, além de corroborar para uma relagdo de coisificacao do
corpo feminino, demonstra sua total abdcacdo em favor dos
caprichos masculinos.

Os versos seguintes dizem assim: “Ele chega ao anoitecer /
Quando vem a madrugada ele some”, aqui, temos caracteristicas
importantes que envolvem os relacionamentos afetivo-amorosos,
podemos extrai-las dos pares a)“ele chega”/’ele some” e
b)“anoitecer”/madrugada”. Em “a”, temos a centralidade do querer
masculino com o duplo uso do pronome pessoal “ele”, ou seja, o
querer de “Esse cara” é superior ao querer do eu lirico feminino,
configugando assim, a subalternizacado do querer do corpo
feminino, além disso, o “ele chega”/”ele some” reforga a postura
patriarcal de autosuficiéncia masculina, pois é “Esse cara” quem
determina quando deve chegar e quando deve sair, a mulher nao,
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ela é subserviente as suas vontades e caprichos . Em “b”, os termos
“anoitecer”’/“madrugada”, verbo e substantivo feminino
respectivamente, servem de marcagao temporal que especifica a
entrada e saida de “Esse cara” em sua casa, talvez a questao de
interesse para a nossa analise, aqui, seja o curto periodo de tempo
que esse homem fica em casa. De posse dessa informacgao
entendemos que haja a possibilidade interpretativa de infidelidade
conjugal, esse pouco tempo em que “Esse cara” passa em casa pode
ser compreendido dessa forma. A julgar pelas recorrentes situagoes
em que mulheres sdo expostas a um contexto patriarcal e
autoritdrio, tal interpretacdo ¢, no minimo, razoavel.

Ja ficou perceptivel que os desdobramentos de andlise
caminham para a descricao de posturas machistas e de violéncia
contra o corpo feminino, e que, talvez sejam camufladas por um
discurso de “amor”. Isso fica ainda mais claro nos trés ultimos
versos: “Ele é quem quer / Ele € o homem / Eu sou apenas uma
mulher”. Aqui, temos ainda a persisténcia da centralidade do
“Ele”, precisamente 2 ocorrénceias do “Ele” e apenas 1 ocorréncia
do “Eu”, refor¢ando assim, os discursos presentes nos versos
anteriores, a unilateralidade entre o “Eu” (“Esse cara”) e o
“Outro” (eu lirico feminino). Ademais, temos novamente o verbo
“querer” expresso. Esse verbo foi utilizado 3 vezes na superficie
textual, 1 pelo eu lirico feminino (A mim e a tudo que eu quis), aqui,
no pretérito perfeito do indicativo, isto €, apresentando uma agao
que teve seu inicio e fim no passado, ou seja, nao ha mais o ato de
querer no presente e nem no futuro, assim, o eu lirico feminino
nao possui liberdade e/ou voligao para seus quereres; as outras 2
ocorréncias comtemplam a voz masculina de “Esse cara” (Ele estd
na minha vida porque quer | Ele é quem quer), aqui, o verbo estd no
presente do indicativo, ou seja, estd no tempo verbal em que a
agao ocorre no mesmo tempo em que se fala, em outras palavras,
o querer de “Esse cara” é superior ao querer do eu lirico feminino
pelo simples fato de ainda existir, isto €, o querer masculino existe
continuamente, ja o querer feminino nao existe mais, foi
mortificado.
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Na continuag¢ao temos dualidades: “Ele é o homem / Eu sou
apenas uma mulher”. Analisemos aos pares novamente: a)
“Ele”/”Eu”, b) “0”/“uma” e ¢) “homem”/“mulher”. Em “a”, temos
a questao da relagio “Eu” e um “Outro” que ja foi bastante
discutida aqui, o que poderiamos acrescentar seria apenas a
ordem de apresentagao, na relagao “Ele”/“Eu”, o “Ele” sempre
aparece em primeiro lugar, atribuindo um papel secundario ao
“Eu”, nesse caso a voz feminina. Em “b”, temos um dado novo, o
uso dos artigos “0”/“uma”. Sabe-se que, gramaticalmente o “0”
cumpre um papel de definicao/designacdo, ja o “uma”, o de
indefinicao/indetermina¢do, a partir disso, mais uma vez
encontramos vozes unilateralizadas que concebem o corpo
feminino como indefinigao, isto é, como objeto e/ou como coisa. A
indeterminagao aqui, comprreende caracteristicas e tragos da nao-
valoracdo, da nao-amorosidade, da indiferenca. Por fim,
“homem”/”mulher” que, historicamente perfaz uma relacao
hierarquica de disparidade, isto ¢, cultural e historicamente a
figura masculina sempre foi supervalorizada em detrimento da
figura feminina. A exemplo desse tipo de relagao, no ultimo verso
o termo “mulher” é antecedido pelo advérbio de exclusao
“apenas”, indicando certa diminuicdo e desvalorizacdo frente a
figura mesculina (“Esse cara”).

4. Da indiferenca a nao-indiferenca: proposituras para a
amorosidade

O excerto analisado enquandra-se, enquanto discussao
proposta pelo IX Circulo - Rodas de Conversa Bakhtiniana e o VI
Encontro de Estudos Bakhtinianos, no eixo tematico Vida e
Cotidiano, pois apresenta como ponto nevralgico a relacdo Eu-
Outro regida pelo padrdo centralizador do nosso cotidiano que
privilegia um “Eu” em fungao do aniquliamento de um “Outro”
pelas praticas e discursos predatdrios. Em “Esse cara” encontramos
discursos machistas e autoritarios que subalternizam o corpo
feminino, ou seja, sdo discursos que comtemplam a indiferenga e
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nao-amorosidade do “macho alpha” — Eu masculino — com relagao
a “fémea” — o Outro feminino — a superioridade masculina em
detrimento da existéncia redutora feminina, sao discursos
historicamente (re)produzidos. Assim, “Esse cara” reverbera
discursos naturalizados na sociedade que apenas refletem como
espelho na propria esfera artistico-cultural, como é o caso da
Musica Popular Brasileira. Nao estamos querendo dizer que a
cangao é machista e autoritdria em si mesma, como quem evoca
caracteristicas imanentistas, mas que, por se tratar de uma
manifestacdo artistico-cultural, acaba por cristalizar discursos
naturalizados na sociedade. Assim, na tentativa de responder a
pergunta norteadora do evento, nos arriscamos em apresentar
algumas proposituras que, segundo o nosso ponto de vista, podem
contrbuir para o movimento: Da indiferenca para a nao-
indiferenca, isto €, em direcdao a amorosidade. Para nossa tentativa,
utilizamos as categorias propostas na 2? circular do evento.

Propositura 1) Tirar o olho do préprio umbigo. Aqui,
enfatizamos que as rela¢des entre sujeitos nao poderiam ser do tipo
Eu-para-mim, mas do tipo Eu-para-o-Outro, nado inferiorizando
e/ou objetificando este “Outro”, mas o complementando e sendo
complementado por ele simultaneamente nessa interagdo, isto é,
viver amorosamente em func¢ao de um “Outro”. Amar o “Outro”
com amor desinteressado. Sobretudo, amar o “Outro”. Considera-
lo em sua diferenga. Desse modo, acreditamos que “Somente o
amor pode ser esteticamente produtivo, somente em correlagao
com quem se ama € possivel a plenitude da diversidade”
(BAKHTIN, 2017b, p. 129).

Propositura 2) Conjugar o verbo desenssimesmar. O
“desensimesmar” € um termo composto pelo verbo
“ensimesmar”, que significa aquele “que se volta para o interior
de si mesmo; compenetrado em si mesmo”?, somado ao prefixo

7 ENSIMESMADO. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus,
2023. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/ensimesmado/. Acesso em:
31/08/2023.
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latino “des” que, por sua vez, apresenta o sentido de “agao
contraria” (FARACO; MOURA, 1991). Assim sendo, o
desenssimesmar seria, literalmente, “uma acao contraria de se
voltar para si mesmo”. Conjugar o verbo desenssimesmar, em
nosso entendimento, comtempla o olhar valorativo para o
“Outro”, ndao um olhar de acabamento, ndo um olhar violento que
desumaniza, que mortifica, mas um olhar que considera o seu
corpo, sua identida, sua voz, sua existéncia. Significa um olhar
nao-para-si, mas um olhar-para-o-Outro.

Propositura 3) Reconhecimento amoroso e ndo-indiferente do
Outro. Por reconhecimento do “Outro” entendemos niveis altos
de alteridades e amorosidades que permitem a relagdo de
identidades entre o “Eu” e um “Outro”. O reconhecimento € o me
identificar no Outro. E o me ver no Outro. E o me enxergar nesse
Outro. E ser completado por ele. E entender que o “Eu” sempre
vive amorosamente em funcdo de um “Outro”. Reconhecer
amorosamente o Outro é lhe conferir humanidade, existéncia. Isso
chamamos de amorosidade.

Consideragoes finais

Como nossa abordagem tratou da violéncia no/sobre o corpo
feminino, em nossas palavras finais, utilizaremos negativas: a) O
corpo feminino ndo pode ser objetificado; b) o corpo feminino ndo
pode ser mortificado; ¢) o corpo feminino ndo pode ser
violentado; d) o corpo femino ndo pode ser rebaixado ao aspecto
animalesco; e) o corpo feminino ndo pode ser subalternizado; d) o
corpo feminino ndo pode ser representado como inferior ao corpo
masculino; f) o corpo feminino ndo pode continuar sendo
assasinado pelo “amor obsessivo”. Agora, algumas afirmativas: a)
o corpo feminino tem voz prdpria; b) o corpo feminino tem
vontades e quereres proprios; c) o corpo feminino tem existéncia
propria; d) o corpo feminino tem identidade propria; d) o corpo
feminino tem voligao; e) o corpo feminino tem agéncia; f) o corpo
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feminino tem vida propria. Desse modo, clamamos por
amorosidade e nao-indiferenca no/sobre o corpo feminino.
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O SIGNO “PROTAGONISMO” EM DISCURSOS
DIRECIONADOS PARA OS DOCENTES DE LINGUA
PORTUGUESA: PARA UMA PARTICIPACAO NAO
INDIFERENTE NA FORMACAO DE PROTAGONISTAS

Daiane Pereira Fernandes da SILVA!
Marina Célia MENDONCA?

Resumo

Este artigo pretende trazer para o IX Circulo — Rodas de Conversa
Bakhtinianas e VI EEBA - Encontro de Estudos Bakhtinianos, no Eixo “Vida e
cotidiano” reflexdes desenvolvidas sobre o signo ideoldgico
“protagonismo” em dois enunciados direcionados a professores: o curso
de Linguagens e suas Tecnologias do Educa Brasil e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A proposta é discutir, por um lado, como
esse signo ideoldgico (arena de lutas e conflitos), nesses enunciados,
coloca em relagao a escola, o estudante e a vida desse estudante e da
comunidade a que pertence. Por outro lado, a proposta €, a partir da
discussdo da nocao de protagonismo na escola brasileira, abrir um
caminho para o professor participar de forma nao-indiferente na
formacao de seus alunos.

Palavras-chave:

Introdugao

Neste trabalho, resultado de pesquisa de doutorado
financiada pela FAPESP (2021/10774-0), analisamos, por meio da
metodologia do cotejo (BAKHTIN, 2011; GERALDI, 2012),
enunciados direcionados para professores de lingua portuguesa
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em que o signo “protagonismo” aparece. A proposta é a de
observar a ressignificagao desse signo nos enunciados do curso de
Linguagens e suas Tecnologias do Educa Brasil — plataforma de
educacao a distancia que oferece curso de formagao continuada
para docentes de diversas dreas — e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), na area de linguagens, especificamente na
disciplina de lingua portuguesa, interpretando como o sentido de
“protagonismo” aparece no corpus, ou seja, se esta associado, a
titulo de exemplo, a criatividade, autoria, autonomia,
empoderamento e/ou lideranga para atingir objetivos pessoais
e/ou lideranca para atingir objetivos coletivos.

Ao desafio de sair do nosso proprio umbigo para uma
participagdo nado indiferente, este artigo responde, no interior do
Eixo “Vida e cotidiano”, com tentativa de refletir sobre os
conflitos ideoldgicos que o signo “protagonismo” traz para o
interior da escola, colocando em relacao escola e vida social.
Entendemos que essa reflexao pode ser um ponto de partida para
que o professor possa, de forma critica, participar de forma nao-
indiferente na constru¢ao de uma sociedade mais justa quando da
formacao de seus alunos.

1. Subisidios tedricos

O trabalho considera como embasamento tedrico-
metodoldgico as reflexdes do Circulo de Bakhtin. Para o nosso
trabalho, as contribui¢cdes feitas pelo grupo - composto,
especialmente, por Mikhail Bakhtin, Valentin Voldchinov e Pavel
Medviédev -, acerca do aspecto dialogico da linguagem, sao
imprescindiveis para a analise. Brait (2006), em suas explana¢des
sobre o construto difundido pelos tedricos, defende que as obras
do Circulo suscitaram o aparecimento de uma “andlise/teoria
dialdgica do discurso”. Para ela, ndo seria coerente apontar uma
defini¢ao fechada do que trataria essa teoria da linguagem, posto
que os estudiosos nao criaram preceitos sistematicamente
organizados para o funcionamento de uma perspectiva estanque
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(BRAIT, 2006). Diante disso, Brait (2006, p. 10) propos explicar o
embasamento constitutivo dessa teoria que, segundo ela, é “uma
concepgao de linguagem, de construgao e producao de sentidos
necessariamente apoiadas nas relagoes discursivas empreendidas
por sujeitos historicamente situados”.

Com base nisso, podemos notar que os autores
desenvolveram um estudo da linguagem (das linguagens) que
destaca as relagdes discursivas entre os sujeitos situados na
historia, j& que a “realidade efetiva da linguagem ¢é o
acontecimento da interacao discursiva que ocorre por meio de um
ou de varios enunciados” (VOLOCHINOV, 2017, p. 219-220). Essa
teoria aponta que a interacao entre os sujeitos acontece por
intermédio da linguagem e essa relagdao discursiva reitera as
interferéncias sociais, culturais e histéricas dos enunciados. Nessa
dinamica, “a lingua vive e se forma historicamente justo aqui, na
comunicagao discursiva concreta, e nao no sistema abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 220). Assim, entendemos que a lingua é
constantemente formada por meio da interagdo social dos sujeitos
na cadeia discursiva (VOLOCHINOV, 2017).

Voléchinov (2017) também aborda que, para a formacado da
lingua, os valores de cunho social e ideoldgico sao fundamentais e
que a constituigao da lingua precisa estar relacionada as atividades
dos sujeitos falantes. Com isso, compreendemos que € na relagao
com o outro, por meio do enunciado, que a comunicagao social surge
e se manifesta em uma situacdo discursiva com influéncia do
contexto social, historico e ideoldgico. Posto isso, pontuamos que é
nessa concepgao dialogica, que propde as relagdes discursivas como
fundantes da linguagem e do acontecimento comunicativo, que este
artigo esta situado.

Nessa perspectiva, a relacao interlocutiva entre os sujeitos
ganha uma dimensao central para a compreensao da linguagem.
Sabemos que essa relacao é mobilizada em discursos direcionados
a educagao no Brasil, em especial aqueles direcionados ao ensino
de linguagens. Neste texto, nosso enfoque é na interlocu¢ao da
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escola/do professor com o chamado sujeito “protagonista” — como
ele é reconhecido-significado, como é chamado a levantar sua voz
e agir no mundo?

2. Breves consideracdes sobre o protagonismo juvenil na escola
Brasileira contemporanea

Neste momento, faremos uma breve descri¢do e discussado
acerca do signo “protagonismo” nos dois enunciados selecionados
— aula no Educa Brasil e BNCC. A ideia € cotejar os enunciados de
ambos os materiais, visto que, para Bakhtin (2011), os sentidos de
um determinado discurso s6 sdo passiveis de compreensao na
correlagao entre eles. Para isso, iniciamos os apontamentos com a
videoaula do mddulo 3, do Educa Brasil, chamada “Protagonismo
Juvenil” — parte 1. Em seguida, discutiremos alguns aspectos da
BNCC.

A aula, como uma formagao continuada para os professores
de linguagens do Ensino Médio, foi ministrada pela docente Lygia
Santos — Licenciada em Letras e Bacharel em Comunicagao Social.
Ela também ¢, segundo dados da plataforma, Mestre em
Educagao, Gestora Pedagogica e Executiva; além de palestrante,
consultora e Coach. Nesse modulo, a educadora fala por,
aproximadamente, 20 minutos, de modo a explicar para o
professor como estimular o estudante a ser protagonista dentro e
fora da sala de aula. A seguir, selecionamos alguns trechos em
que a docente desenvolve a sua aula na tentativa de responder a
algumas questoes norteadoras, dentre elas, a de explicar como o
professor pode incentivar o protagonismo entre os estudantes.
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Figura 1 — Incentivar o protagonismo entre os estudantes.
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Fonte: Educa Brasil — Mddulo 3 - Protagonismo Juvenil.

Podemos notar que a resposta da professora esta dividida em

cinco partes e sera detalhada na transcricao de sua fala abaixo:
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a gente vai trazer algumas possibilidades que, na verdade, elas nao
se esgotam, elas sao apenas mobilizadoras. Exercitar a juventude:
como seria exercitar essa juventude? Primeiro exercicio do que é ser
jovem. Ser jovem tem uma marca temporal, as vezes ndo tao
definida, né, dependendo de qual a base que a gente busca, diz 14
que o jovem ta de 12 anos, enfim, ndo vou entrar na faixa etaria,
mas entender o que o jovem espera. O jovem tem, se for entender
no mundo da condigao bioldgica, tem energia, se eu for buscar no
mundo da autoestima, pode ser que ele nao esteja utilizando essa
energia tdo bem, né? Quantas vezes a gente identifica temas
transversais como depressao, o proprio suicidio? Sera que nao é o
exercitar a juventude? E trazer a tona para que eles possam
apresentar essas queixas, soltar o que incomoda? E essa questao, ela
estd muito relacionada ao socioemocional, ao sociointeracional, mas
é, principalmente, ao eu, a esse individuo que tem coisas a colocar.
Nao se quer dizer que a voz é toda dele, mas que ouvir para que a
gente possa conduzir, como educador, contribuir para que ele, no
proximo passo, possa elaborar esse projeto de vida.

Entao, elaborar projeto de vida, a gente vai ter um modulo
especifico para este fim, mas tem que trazer em abordagem, porque



projeto significa olhar para frente, lembrando do que eu estou
agora, entendendo o que eu tenho. E o que esse jovem tem? 12
anos? 13, 14, 15? O que ele tem a construir, né? Ele ndo tem nada?
Entdo, vem da fundamentagao de se entender que ele nao é raso,
que ele tem algo a oferecer e tem muitas questdes a serem, também,
contempladas.

Proporcionar liberdade de expressao. E ai a gente entra, também,
numa outra discussao forte. O que ¢é liberdade, né? E liberdade de
expressao? Possibilidade de se expressar entendendo que ele nao
vai se expressar sem entender que existe uma norma no ambiente
que ele estd, ele entender como as articulagdes de legislagdo
existem, né? Até que ponto a liberdade dele é a liberdade do outro?
Tudo isso a gente traz em tudo que € disciplina para ser trabalhada.
Liberdade de expressao é explorar a possibilidade de, no minimo,
se posicionar, mas ndo necessariamente de ser ouvido como ele
acredita que o seja. Porém, com condi¢do de ndo ser convencido,
necessariamente, mas pelo menos de se trazer a uma discussao.

Desenvolver o significado para a agao. Provavelmente, ai esta o
grande mérito de trazer o protagonismo para a escola. Entender
que significado para o que ele estuda vai fazer toda uma diferenga
para agao. Nao vamos trazer como se ele tem que fazer algo, agir
também esta relacionado a pensar, né? Eu posso agir pensando no
futuro e ndo agir necessariamente porque eu fiz algo. Ha uma
confusao entre fazer e ser, que a gente vai ver um pouquinho mais
daqui a pouco. Mas entender que dentro da escola precisa ter
significado. O que ele vai produzir, né? O que ele vai produzir ndo
¢é, necessariamente, um feito, mas até a leitura que faz aquele
movimento, 0 momento porque aquela aula foi feita com o grupo,
quantas vezes eles nao entendem: “ah, meu colega esta fazendo
uma aula expositiva, vou aprender pelo que ele esta dizendo e nao
é mais o professor?” Entdo, até essa discussdo, entender essa
transicdo, né, das metodologias. Até o proprio estudante pode se
questionar, mas ele entendendo essa agao, ele vai entender o
significado dessa construgao.
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Promover, portanto, o empoderamento. A gente traz a palavra
“empoderamento” como ela €, esta ai super a tona, né? Totalmente
atual. Ela vem correlacionada, principalmente, as questdes de
sucesso, nao é? Ela vem do mundo, justamente, das tecnologias e
traz essa forte expressio das midias digitais. Muito se fala de
empoderamento feminino, do empoderamento de todas as vias e o
jovem empoderado? Seria aquele jovem que esta pelo menos na
condicdo de sair do lugar que ele estd, enxergando a possibilidade
de seguir. Entdo, protagonismo juvenil e empoderamento, eles vao
ganhar uma certa relacdo (SANTOS, PROTAGONISMO JUVENIL,
EDUCA BRASIL).

Podemos observar nos trechos que a docente apresenta
algumas possibilidades de incentivo que, de acordo com ela, sao
mobilizadoras e ndo esgotdveis de implementagio do
protagonismo juvenil. A primeira maneira de incentivar o
protagonismo seria o exercicio da juventude. A ideia de ser jovem,
segundo Santos, tem a ver com a questao de o sujeito estar na
idade de construir um projeto de vida para si e para os outros; no
entanto, como o jovem pode ter dificuldade de autoestima e
possuir transtornos psicologicos, o papel do professor seria o de
ajuda-lo a superar essas dificuldades para que ele possa construir
o seu projeto de vida. Em seguida, a docente discute a questao do
projeto de vida — olhar para frente — refletindo sobre o momento
atual e o que o jovem quer ser no futuro, de modo que os
professores devem ter em mente que o estudante nao é raso e tem
muitas questdes para serem observadas e discutidas.

Adiante, a professora mostra a necessidade de incentivar a
liberdade de expressao, ressaltando que, para que o discente
consiga se expressar adequadamente, ele precisa entender que
existem normas no ambiente em que estd inserido e ainda
entender até onde vai sua liberdade em relacdo ao outro
individuo que estd no mesmo espago que ele. Isso significa que a
ideia de liberdade de expressao, em nossa leitura, estd relacionada
a linguagem — manifestagao do pensamento, dos posicionamentos
e das ideias por meio dos enunciados. Além disso, também esta
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relacionada a democracia, isto €, o direito de o sujeito expressar-se
— um dos pilares do regime democratico — sem ultrapassar ou
atacar o espaco do outro. Entao, podemos pensar, a priori, a partir
desse excerto, que o protagonismo juvenil estd atrelado a
autonomia, pois “o sujeito autonomo ¢é aquele capaz de
posicionar-se, de elaborar projetos pessoais, de participar
cooperativamente de atividades coletivas, de organizar-se, de
governar-se e de ter uma relagao emancipada no contexto em que
estd” (CRUZ & MARTINS, 2021, p. 3). Diante disso, para Santos, a
liberdade de expressao é a condigao minima de se posicionar, no
entanto, nao necessariamente de o discente ser ouvido como
gostaria que fosse.

Em seu penultimo ponto, a professora evidencia que esse seja
o grande mérito de trazer o protagonismo para a escola, ou seja,
desenvolver o significado para a acao. Para Santos, compreender
o significado do que é estudado faz toda a diferenca para a agao
do estudante. Ela destaca que o discente pode agir, por exemplo,
ao pensar em seu futuro e ndo agir simplesmente no sentido de
fazer algo, visto que, dentro da escola, as aulas precisam ter
significado e o aluno precisa entender a pertinéncia de cada uma
delas — a aula em grupo ou a exposigao de um colega precisa
significar algo. Essas diferentes metodologias precisam ser
compreendidas pelo educando como uma forma de
aprendizagem e ndo somente a aula que €é ministrada pelo
professor, dando siginificado as agdes.

Enfim, o dltimo estimulo nos chama bastante atencao, pois a
professora relaciona o signo “protagonismo” a ideia de
empoderamento. Ha aqui uma discussao sobre a possivel origem
e significagdo do termo. Para Santos, a ideia é a de que o
empoderamento é uma nogao atual e tem ligagdo com a questao
do sucesso, vindo do mundo das tecnologias, e carrega uma carga
expressiva das midias digitais. A nosso ver, nesse trecho, ha um
conflito ideoldgico acerca do termo, pois empoderamento pode
significar mudar a realidade social de grupos (mulheres, pretos,
indigenas etc.) no seu sentido mais a esquerda politica, mas aqui
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estd relacionado ao sucesso pessoal (mais a direita politica, ao
neoliberalismo). A proposta, segundo a professora, é a de que o
estudante possa melhorar de vida, isto &, sair do lugar em que esta
e ver esperanc¢a no futuro, ampliando as possibilidades no seu
futuro profissional, por exemplo. Ainda no mesmo trecho, a
docente traz a discussao de que ha varias formas de
empoderamento — destacando o feminino — e questiona o porqué
de ndo ter o empoderamento do jovem. Para Costa (2014, p. 9),
temos que:

o empoderamento das mulheres representa um desafio as relagdes
patriarcais, em especial dentro da familia, ao poder dominante do
homem e a manutencdo dos seus privilégios de género. Significa
uma mudan¢a na dominagdo tradicional dos homens sobre as
mulheres, garantindo-lhes a autonomia no que se refere ao
controle dos seus corpos, da sua sexualidade, do seu direito de ir
e vir, bem como um rechag¢o ao abuso fisico e a violacdo sem
castigo, ao abandono e as decisdes unilaterais masculinas que
afetam a toda a familia.

A partir da conceituacao de Costa (2014), compreendemos
que a ideia de empoderamento feminino apresenta uma
transformacado na estrutura patriarcal de dominagao do homem na
sociedade em suas vdrias dreas e coloca a mulher em uma
situacdo de autonomia e de controle de sua vida, nas diferentes
esferas da comunicagdo. A possivel relagao, portanto, feita por
Santos quando trouxe a ideia de empoderamento feminino, seria a
de que, assim como as mulheres empoderadas, os estudantes
possam controlar e ter a autonomia necessdria para construir o
seu projeto de vida. Percebemos, diante disso, que a docente
apresenta a definicilo e o exemplo de um dos tipos de
empoderamento, como ela mesma diz, atualizando a nogao de
protagonismo, posto que o empoderamento feminino, na visao de
Mosedale (2005 apud SARDENBERG, 2012, p. 4 ), “tem a ver com a
questao da constru¢do da autonomia, da capacidade de tomar

160



decisdes de peso em relagao as nossas vidas, de leva-las a termo e,
portanto, de assumir controle sobre nossas vidas”.

Diante dessa explanacao, a ideia de empoderamento assume
um determinado tema no sentido de Voldchinov (2017), no
entanto, a partir dos escritos de Souza (2006), podemos, em linhas
gerais, compreender que o sentido de empoderamento pode estar
atrelado ao ambito empresarial. De acordo com Souza (2006), o
empoderamento € um conceito muito comum nos discursos das
ONGs, 6rgaos governamentais e empresariado, sendo assim,
podemos pontuar, de forma preliminar, que a docente possa estar
associando o termo protagonismo ao campo empresarial,
sobretudo, quando destaca a questdo do sucesso pessoal -
discurso do campo empresarial e neoliberal.

Ja no caso da Base Nacional Comum Curricular, encontramos
alguns enunciados que trazem o termo protagonismo. Para a
nossa reflexao aqui, selecionamos a nogao na parte de Linguagens
e suas Tecnologias (Ensino Médio) para discurtirmos como
aparece essa concepgao na Base. Como o préprio documento nos
diz, a drea de Linguagens e suas Tecnologias, no Ensino Médio,
deve garantir aos discentes o desenvolvimento de competéncias
especificas. Dentre essas competéncias, a de nimero trés traz uma
discussao a respeito de como fazer a utilizacdo das diferentes
linguagens — artisticas, corporais e verbais — de forma que o
estudante possa exercer seu protagonismo e a sua autoria na vida
pessoal e coletiva.
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Figura 2 — Competéncia especifica 3
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Fonte: BNCC, 2018.

Nesse trecho a respeito da competéncia trés, observamos que
a BNCC destaca o aspecto de o protagonismo estar ligado ao
beneficio da coletividade. Ha todo um discurso relacionado a
atuacdo social em que o protagonismo aparece associado — defesa
de um ponto de vista que respeite o outro e promova os Direitos
Humanos, o sujeito ter consciéncia socioambiental, realizar um
consumo responsavel em sua magnitude local, regional e global.
No entanto, observamos aqui um conflito ideoldgico dessa
associagao do protagonismo, visto que ele também aparece em
seu aspecto pessoal/individual — apesar de este aspecto nao
aparecer de forma tdo expressiva no texto, pois volta-se mais a
discussdao de colaboragao, de solidariedade e de ética, por
exemplo. Essa consideragio dos aspectos individuais do
protagonismo é uma associacao mais atrelada a direita politica —
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neoliberal — em que o resultado desse protagonismo é fruto do
desenvolvimento e do esforco pessoal do estudante.

Ainda destacamos que a competéncia especifica trés € aquela
em que o estudante deve fazer uso de diferentes linguagens e essa
utilizacdo, juntamente com a autonomia e a colaboracao, possibilita
a promogao do protagonismo e da autoria do sujeito-aluno. Além
disso, essa competéncia enfoca a constru¢ao da autonomia do
sujeito-estudante nas praticas de compreensao e de produgao em
diversas linguagens, como o texto aponta — observamos uma
relacdo com as praticas de linguagem, por assim dizer. Diante
disso, compreendemos, a principio, que a no¢ao de protagonismo
estd relacionada com as concepgOes de autoria e de autonomia,
visto que é por meio do desenvolvimento das praticas de
linguagens, em suas multiplas manifestacdes, que o discente
exercerd o seu protagonismo. Diferentemente do que foi visto no
curso do Educa Brasil, aqui o termo protagonismo nado estd
relacionado a ideia de empoderamento, mas as concepgoes de
autonomia e de autoria, dado que o estudante deve, a partir de suas
agoes, dentro e fora da escola, por meio das praticas de linguagens,
desenvolver ag¢oes, de forma pessoal e coletiva, que lhe possibilitem
tornar-se protagonista do seu processo de ensino-aprendizagem.
No documento, as nogoes de protagonismo, autoria e autonomia
sao correlatas — a sugestdo é a de que o docente estimule o
estudante a ter uma postura autbnoma e autoral no
desenvolvimento de suas a¢des. Entendemos que essa concepgao,
como aquela que estimula o empoderamento juvenil para a¢ao no
social, sejam balizas interessantes para o trabalho docente na
participacao nao indiferente na formacao do estudante.

Destacamos ainda estudo de Ferretti, Zibas e Tartuce (2004),
que aponta que o termo “protagonismo dos jovens/alunos” é
passivel de diversas interpretacdes e estd imbricado com outros
conceitos, como: “participagao”, “responsabilidade social”,
“identidade”, “autonomia” e “cidadania”. Os autores assinalam
que o signo em pauta é relacionado a ideia de formagdo para a
cidadania:
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diversos autores consultados (Costa, 2001; Barrientos, Lascano,
2000; Konterlinik, 2003) vinculam o protagonismo a formagao para
a cidadania. Ezcamez e Gil (2003) discutem a questao da
responsabilidade em uma abordagem que permite a aproximacao
do conceito de protagonismo tal como usado pelos outros autores
antes citados. Por sua vez, Novaes (2000), em artigo que relata e
analisa uma experiéncia de agao social organizada de jovens, nao
usa o termo “protagonismo”, e sim, “participagdo social”, ou
“intervencdo social”, ou “acdo solidaria”, relacionando essas
expressOes a “socializagdo para a cidadania”. Assim, parece que a
“acdo cidada” e/ou a “preparagao para tal tipo de agdo” constituem
o cimento semantico que une as diferentes expressoes que diversos
estudiosos usam para nomear e discutir o envolvimento de jovens
em seu contexto escolar, social e/ou politico (FERRETTI, ZIBAS,
TARTUCE, 2004, p. 414).

Com base nessas defini¢des e associagdes sobre o termo

protagonismo, por um lado, parece-nos que se traz um valor

positivo, na perspectiva politica mais a esquerda, pois os autores o

relacionam a aspectos vinculados ao “coletivismo” e a ideia de

uma formagao cidada para o jovem e o seu desenvolvimento em
contextos escolares, sociais e politicos. No entanto, Souza (2006),
pensando em uma outra abordagem do protagonismo juvenil,
mostra que a definicdo feita por esses estudiosos pode ser
controversa, dado que, para ela, o jovem protagonista é objeto e

ndo sujeito de politicas e medidas governamentais ou nao-

governamentais:
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o protagonismo juvenil é um discurso de adultos, produzido e
compartilhado  pelos  organismos internacionais, = orgaos
governamentais, ONGs, empresarios e educadores, ou seja, pelos
adultos que se dedicam a integracdo de juventude, considerada
objeto de intervengao. O jovem protagonista é objeto e nao sujeito de
politicas e medidas governamentais e ndo-governamentais. Seu
poder para agir limita-se aos aspectos técnicos e a execugao dos
projetos e politicas publicas. Os critérios critérios técnicos (supostos
reflexos diretos da realidade) esvaziam o poder de intervencao dos



agentes, reduzindo-os a instrumentos de uma racionalidade
apresentada como objetiva, e a execu¢do de projetos e medidas
equivale ao fazer, atividade que acrescenta coisas ao mundo, mas
nao interfere no seu curso. Embora evoque as idéias da distingao e
do destaque e, funcione, certas vezes, como uma espécie de simbolo
de “avango” pedagogico, politico ou social, o protagonismo juvenil é
um simulacro, posto que o jovem do discurso ndo é sujeito
(SOUZA, 2006, p. 15-16, grifo da autora).

Assim, a autora defende que a proposta de integrar o jovem a
sociedade € limitada, ou seja, o poder de agao do adolescente esta
pautado nos aspectos técnicos e na execucado de projetos e
politicas pedagogicas.

Escancarado esse leque de sentidos do signo, nesse novo tema
da educacgdo brasileira, e frente aos conflitos ideologicos que se
materializam nele, o professor pode compreender, de seu
horizonte de expectativas, as questdes éticas e politicas que estao
envolvidas no processo de formagao de protagonistas. Uma
participagdo nado indiferente nesse processo pode ajudar a
construir um futuro mais justo para esses jovens.
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O ENUNCIADO: UMA FORCA SIGNICA DE UM POVO

Angelica DOMINGAS!

Em tempos invernais existe na serra uma vila que os
moradores adormecem com o siléncio da estrada que passa do
lado dela. Parece que nao ha vida no lugar. As pessoas sao
consideradas meia pacatas, meia sossegadas. Um lugar de
tranquilidade, de paz e de sossego. Neste lugar a gente escuta, no
alto do morro, um barulho de 4gua de nascente. Agua boa,
geladinha da serra, hummm! Delicia. Direto da fonte, sem
contaminagao, agua mineral. Tem gente que jura que é uma agua
milagrosa, daquelas que ao tomar direto da fonte cura um bocado
os males da alma. Ué! Se existe um lugar desse tao bom assim, por
que é que tu estds me dizendo que vai contar uma histdria de
mexer com os nervos? Ora, Maria Flor, eu s6 estou comecando a
dizer. Na verdade, eu estou tentando contar algo pra tu prestares
atengdo, tu nao queres dormir mesmo, nao €? Posso continuar,
Maria? T4, mas vé se nao enrola e conta logo essa histdria, mae.

Maria Flor com seus doze anos de idade, desassossegada da
vida, reclamou a mae que onde morava, era um lugar sem graga.
Lugar que nada acontece, dizia ela, como quem busca uma prosa
para ficar horas a fio a escutar. Seus olhos atentos a mae que
tentava continuar com a histdria, pois entdo, Maria, antes do seu
nascimento existia uma vila com muitas familias. Essas familias
eram de pessoas que os adultos trabalhavam e as criangas

! Angelica Domingas Pacheco da Silva de Proenca é diretora presidente da
Associacdo de Pais e Professores da Escola Municipal Leonardo Boff, membro
participante do Movimento das Comunidades Populares em Petrépolis, membro
participante do grupo de pesquisa Atos- UFF, coordenado pela professora
doutora Marisol Barenco de Mello, da Faculdade de Educa¢ao da Universidade
Federal Fluminense, em Niteréi. Email: angeldomingas@gmail.com
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estudavam na escola que tinham construido la no passado, por
muitas maos de forma voluntaria.

A escola foi construida a partir da organizacdao dos
moradores com alguns franciscanos? que aqui estiveram. Na
época muitas criangas ajudaram a carregar material para fazer os
tijolos. As mulheres faziam a massa de cimento com agua, barro,
areia e pedra. E aqueles que sabiam fazer paredes entravam com a
mao de obra no mutirdo até ficar da altura do telhado. Demorava
para ficar pronto porque as familias se reuniam somente no
sdbado ou domingo. Com o tempo, as pessoas foram se animando
e se ajudavam para fazer a estrutura do telhado. Um trabalhao,
Maria! Mas até ai todo mundo estava unido para conseguir a
escola. Na época havia cantorias e, também, se rezava bastante. A
ideia era boa porque todo mundo desejava uma escola na vila. O
pao era repartido e todo mundo comia nos encontros dos
mutirdoes. A senhora ta falando da nossa escola, mae? Maria, em
seu quarto, apontou na dire¢ao pra cima do morro, lugar que
estudou desde a educagdo infantil até o quinto ano escolar. Sua
mae, quando crianga também estudou. Por vdrios anos foi
educadora com o projeto a arte de recrear enquanto fazia o curso
de pedagogia. Hoje é a professora da turma do segundo ano
escolar. Essa historia que tu contas é de verdade, mae? Tua
pergunta tinha um tom de duvida. Emily fazia tempo que nao
conversava desse jeito, tdo cheia de detalhes sobre a historia da
escola e sobre a sua histéria junto quando veio morar na
comunidade. E, sim, Maria, falou com um tom afirmativo e

2 Fato historico da criagdo das Comunidades Eclesiais de Base- CEBs em
Petropolis, nas comunidades periféricas, dentre elas, a Comunidade do
Contorno, no ano de 1982. Sao Comunidades que se retinem pela fé crista com a
intengdo de viver em comum unido em torno de seus problemas de
sobrevivéncia, de moradia, de lutas por terras, por melhores condigao de vida,
de anseios e de esperangas libertadoras. Sdo consideradas eclesiais porque sao
congregadas na Igreja, como nucleos basicos da comunidade de fé. Sao de base
porque sdo integradas por pessoas que trabalham com as proprias maos,
constituindo classes populares. (FREI BETO,, Comunidades Eclesiais de Base, o
que é? 1981)
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saudoso de quem tem muito a dizer. Escutes, ja que tu nao queres
dormir a histéria que eu vou te contar!

Quando eu tinha uns nove anos sua avd veio morar aqui. Eu
estava um pouco curiosa e cheia de perguntas: Como seria a nova
escola que estaria estudando? A sua avo me matriculou na Escola
Municipal Leonardo Boff’, achei esse nome um tanto esquisito,
mas gostava de saber que ia estudar tao perto da minha casa que
fiquei bastante interessada em conhecé-la.

Na época que estudei tinha uma diretora, que se chamava
Angelica que conversava muito com a gente, reunia a gente no
auditorio e falava da luta que a comunidade vivia passando. Ela
sempre passava fotos da gente na televisdo contando como a
gente se ajudava para vencer as dificuldades e como era
importante a gente acreditar na unido. Ela falava que todo mundo
precisava dizer a tua palavra*, dizer a tua verdade®, dizer o que
sentia, dar opiniao e, assim, um escutar o outro. Eu nao entendia
muito o porqué tudo isso era importante, achava tudo legal, a

3 A escola foi construida em mutirdo por homens, mulheres e criangas carregando
material a pé, morro acima. Com a construgdo realizada a comunidade buscou
uma negociagao com o Poder Publico para a criagdo da escola, o que ocorreu em
1986 com o nome de Escola Municipal Centro Comunitario do Contorno. Em 2002,
a escola muda a sua denominagao para Escola Municipal Leonardo Boff, em
homenagem ao ecotedlogo, professor doutor, Leonardo Boff. Minha trajetdria
inicia quando eu conheco e participo dos trabalhos de mutirdes com as criangas e
as familias aos finais de semana, em 1984.

* Historicamente a linguagem desenvolveu-se a servi¢o do pensamento e do ato
(...). A expressao do ato a partir do interior e a expressao do existir -evento tinico
no qual se da o ato exigem a inteira plenitude da palavra: isto é, tanto o seu
aspecto de contetido sentido (a palavra-conceito), quanto o emotivo-volitivo (a
entonagdo da palavra), na sua unidade. (..)A palavra plena pode ser
responsavelmente significativa (...). BAKHTIN, 2010, p.84.

5 A partir do lugar tinico que eu ocupo, se abre o acesso a todo o mundo na sua
unicidade, e para mim, somente deste lugar. Para uma filosofia do ato
responsavel, Bakhtin, defende a verdade (pravda) que se adquire na relagao
singular e tnica entre duas consciéncias, o sentido de valor emotivo volitivo
somente do eu e do outro (a humanidade social), o passado e o futuro das
pessoas reais (da humanidade historica real). BAKHTIN, 2010, p.106.
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gente se divertia olhando as fotos e lembrava das travessuras. De
vez em quando a gente fazia atividades de mutirGes e a tia
Angelica sempre incentivando as pessoas da comunidade a
estarem participando, em reunido. Ela dizia que a nossa forga
estava no coletivo, na organizacao e que fora do coletivo a gente
podia ser capturado pelo individualismo®.

Emily lembrou do professor Paulo” nas aulas de xadrez e as
suas reflexdes pedo que anda sozinho no campo de batalha fica
vulneravel e, rapidamente, ¢ capturado. A memoria trouxe a voz
do Paulo empolgado e ativo dizendo: por isso que um peao
precisa dar cobertura a outro pedao pra juntos conseguir uma
vantagem, para planejar o xeque mate ao rei. Emily, em instantes,
foi buscar as famosas aulas revoluciondrias do Paulo Proenga que
fazia questao de tratar o jogo de xadrez como uma atividade de
formacao critica e politica. As pecas se transformavam em atores
sociais que Paulo fazia questao de explicar sobre cada uma delas
contextualizando a histdria do jogo. O rei era uma figura invisivel
no tabuleiro, ele nao existia, seu poder era absoluto. Com o tempo
a figura do rei foi representada por esta peca, levantando a mao,
mostrando-a para todos. O rei é a tinica peca que permanece no
tabuleiro. Ja a figura da mulher traz no presente o jeito que Paulo
contava sobre a pega que era considerada a rainha, uma peca
muito importante. Ela surge no tabuleiro na era renascentista,
quando a rainha Isabel se torna destaque na atuacdo politica na

¢ MELLO, M.,2022, p. 223 a 229. Este texto refere-se da importancia da relacao
dialégica, das interagdes e das vozes. Na triplice composi¢do arquitetonica
bakhtiniana: eu-para-mim, eu-para-o-outro e o-outro-para-mim o sujeito esta em
uma relacao responsiva. Ele, o sujeito do ato, encontra-se em didlogo constitutivo
com o outro, frente a frente, igualmente posicionados e em oposigao axiologica,
numa disputa em arena. Sao pelo menos duas consciéncias a se confrontar e a
enunciagao faz parte do dialogo vivo que esta posto ao redor de cada objeto do
mundo. O eu, portanto, ndo pode existir isoladamente no mundo da cultura.

7 Paulo Proenca. Foi um dos estudantes franciscanos na década de 80, manteve-
se na comunidade como morador e fundador da Associagdo de Pais e
Professores da Escola. Educador Pioneiro do Projeto educacao enxadristica na
escola.
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Espanha. A rainha ou dama ¢ a figura da mulher com o maior
valor no jogo do xadrez®. Mesmo, as criangas nao entendendo o
que era o renascentismo com todas as explicacdes cuidadosas de
Paulo elas entendiam quando ele explicava sobre dar importancia
a mae que era quem cuidava da casa, de fazer a alimentacao, lavar
roupa, levar para a escola, conversar em casa sobre a organizagao
de tudo que se faz etc. e etc. Emily lembrou da forma como Paulo
contava sobre o poder do rei e como a humanidade sofria com
este regime absolutista e patriarcal. Lembrou de como ele torcia
para que as meninas quisessem gostar do jogo e, assim desfazer a
historia de que sé os meninos ganhavam. Maria, qualquer dia
desses a gente precisa jogar xadrez, hein! Me deu vontade. E
continuando para nao perder a linha do raciocinio sobre a historia
da comunidade lembrou de outra passagem muito importante,
suspirando longamente.

Filha, a gente sempre lutou muito por este lugar, sabe?! Esta
terra tem histéria, tem cheiro de gente. E por isso que eu preciso
contar e, assim, tu passares adiante com a tua palavra. Ah, entao
fala, mae, disse Maria atenta com a voz em um tom envolvente.
Olha teve uma época que a gente ficou mais unido ainda, foi
quando aconteceu uma tragédia em nossa comunidade.

Tudo comegou quando a empresa que é responsavel pela
obra da nova subida da serra, com os diretores empresdrios
responsaveis pela concessao da estrada, de maneira arbitraria,
sem a participagao das comunidades por onde passaria o tragado
da nova pista vai retirando as casas ao longo do trajeto sem uma
indenizagao justa. O plano era acelerar a obra para terminar na
época da Copa em 2014. Mas de cara a gente via que nao dava
porque as obras tinham iniciado dois anos antes. Uma obra que
impactou negativamente e devastava as dreas por onde a pista
seria duplicada.

8 O valor do rei € infinito em virtude de ser a pega principal no jogo. Para a
finalizacdo da partida de xadrez a finalidade central é dar o xeque mate, que
significa morte ao rei.
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Como se nao bastasse o pior ainda estava por vir! No novo
tracado havia uma obra de quase cinco quildmetros de um ttnel.
A intengado, segundo os diretores responsaveis era que encurtaria
o tempo de viagem entre a capital e a cidade de Petrépolis. Dai
Maria, advinhas por onde este tinel passaria? Eu me lembro um
pouco disso, mae. Me lembro que eu ia nas reunides com a
senhora e dormia no teu colo. E Maria, tempos dificeis, fizemos
muitas manifestagdes na beira da estrada anos mais tarde porque
a empresa nao ouvia as comunidades. A gente precisava se reunir,
conversamos muito sobre os perigos de um tinel passando
embaixo da comunidade com uma regiao lotada de nascentes
d’dgua e lengdis fredticos e decidirmos juntos como fazer a
empresa nos ouvir. Foi ai que Paulo e a tia Angelica lembrou de
pedir ajuda ao Centro de Defesa dos Direitos Humanos de
Petrépolis - CDDH.

As explosdes do tunel comecaram de forma abrupta,
apavorando os moradores porque as casas tremiam a cada
explosdo que ocorria em dias seguidos com chuvas perdurando
até nas madrugadas. Um pesadelo. Ninguém dormia direito.
Rapidamente, o sossego que tinhamos no lugar foi transformado
numa zona de guerra. O auditdrio da escola era o lugar onde a
comunidade se reunia toda semana e decidimos levar uma
dentincia no Ministério Publico Federal. Com a aproximacao dos
advogados populares do CDDH compreendemos que a luta nao
era s6 no Contorno.

A Concer também havia prejudicado os moradores ao longo
da estrada com processos individuais através de despejos
alegando que nao era permitido morar, mesmo que o0s
moradores tivessem mais de 40 anos na terra ocupada. Uma
injustica sem tamanho, Maria. Isso se dava porque as pessoas
ndo tinham a escritura da terra. A prefeitura ndo realizava a
regularizacao fundidria para que as familias pudessem garantir
seu pedaco de chao. A tia Angelica contou para a gente como foi
a luta dos moradores da BR. As familias e apoiadores se
juntavam no dia que o oficial de justiga estaria no local. A nossa
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unido era para nao deixar cair uma casa. Mesmo com a ordem do
juiz decretando a demoli¢ao da casa e despejo da familia sem
direito a indenizagdo. Imagina, Maria, para onde as familias
iriam? Simplesmente, a familia ia para debaixo do viaduto, sem
que Maria pudesse dizer alguma coisa. Mas curiosa Maria
perguntou: E ai a casa caiu, mae? Ma-ri-a, falou pausadamente o
nome dela, foram muitas reunides com a coordenacdo dos
advogados do CDDH e no dia determinado compareceram os
moradores vizinhos e apoiadores. Muita tensdao, os nervos
aflorados. A guerra estava montada. Tia Angelica contou que os
moradores decidiram que estariam enfrentando o problema. Mas
nao imaginavam que tratariam as familias com tanto
desrespeito, como se fossem coisas. As forgas policiais chegaram
intimidando os moradores. A tia Angelica contou o quanto foi
dificil este dia. O enfrentamento era desigual com uma artilharia
de muitas policias juntas: militar, rodoviaria, tropa de choque,
enfim, um arsenal sem fim, respaldando as ordens do juiz
representada pelo oficial de justica, diga-se de passagem, nao
queria conversa, estava em missao: em nome da lej,
apresentando a agao judicial, a casa sera demolida. Mas os
moradores ndo recuaram, ao contrario, mesmo com medo, se
uniram com mais for¢a. Lutaram bravamente! Este dia ficou
marcado e todos compreenderam as forcas em disputa: a
ideologia dos opressores era de que pobre nao tem direito a
morar. Este dia tia Angelica, Paulo, Cristiano e seu Haroldo
contaram para a gente aqui que a Concer nao dorme de touca.
Maria, se ajeitou melhor na cama. Ela nem piscava ouvindo a
historia.

Pois é Maria, voltando a nossa histéria, com esta passagem
da experiéncia de nossos companheiros e companheiras da BR,
vivendo este pesadelo comegamos a compreender que a Concer
tinha um plano de expulsar os pobres de suas moradias ao longo
da estrada. Com as explosdes a comunidade j4 comegou a se
organizar para exigir explica¢des da obra do tinel no MPF. E foi
um tal de técnico pra ca e técnico pra la, empresas terceirizadas,
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afirmando teses e mais teses que a obra era segura. Um deles
afirmou em reunido que ap0s a execugao da obra a comunidade ia
ter qualidade de vida. E! Vais ouvindo, Maria. Nao demorou
muito e a obra foi interrompida por exigéncia do Tribunal de
Contas da Unido. Quem, mae? E gente do governo, Maria. Foi
falando para nado ser interrompida. Parou nesta hora e pensou
alguns instantes em como retomar a historia.

Passou um tempo, Maria, como tinhamos alertado as
autoridades, o subsolo comegou a se movimentar com a for¢a das
veias d’aguas, do acimulo de 4gua no tdnel, estdvamos a perigo.
Mas, no corre corre da vida nao percebemos isso. E um dia, Maria,
o tanel desabou abrindo uma enorme cratera e engolindo uma casa
inteira de trés andares. Maria estava totalmente imersa na histdria.
Foi um acode aqui e acode ali. As criangas estavam na escola e
tiveram que sair com as professoras pela estrada a fora procurando
seguranca nas proximidades, na 4rea dos Kreischer’, onde se
localiza a Igreja Nossa Senhora Aparecida do Contorno. Os
moradores passaram o dia debaixo de chuva na estrada sem poder
retornar as casas, sem poder se alimentar, com a roupa do corpo.

Filha, aqui comec¢a uma longa histéria de muitas reunides e
documentagoes para dizer a verdade verdadeira. Para dizer a
nossa verdade, foram dias a fio sem dormir, estudando,
conversando, escutando, escrevendo e se reunindo com os
técnicos, com os moradores, com as autoridades. Tia Angelica e
Paulo em uma das reunides lembraram a gente que um gedlogo
escreveu no seu documento oficial dizendo: me envergonho de
falar o Obvio; a cratera abriu em virtude do abandono da obra do
tanel, localizada bem abaixo dela, sem a devida manutengao pela
empresa executora, o tunel inacabado e abandonado encheu-se de
agua e colapsou.

® A Comunidade do Contorno possui seis dreas: drea do Zizinho, drea da escola,
drea do campinho, area do Sarney, area do morrinho e area dos Kreischer.
Algumas areas estdo proximas no mesmo lado da pista outras havendo a
necessidade de atravessar as duas pistas (sentido Juiz de Fora e sentido Rio de
Janeiro- capital).
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Emily falou algumas palavras que eram cruciais para dizer
sobre o destino da comunidade. Dependendo em como dizer, o
que dizer, estd ai as narrativas do acontecimento, das vozes
ecoando em tua memoria. Resolveu dizer pelo lado mais amoroso
que poderia narrar: Mas, sabes Maria, o que de melhor aconteceu
em nossas vidas? O qué, mae? Seus olhos eram duas jabuticabas
redondinhas procurando os olhos dela, em uma energia reciproca
de bem querer. Aprendemos a lutar ouvindo um ao outro, mesmo
que nao concorddssemos, aprendemos a escutar e falar por vez
com opinides diferentes, aprendemos a digerir a verdade que a
Concer queria que a gente acreditasse e a enunciar a nossa
verdade, refletindo os fatos, estudando documentos, se reunindo
na escola, organizando atos e manifestacdes. Falamos aos quatro
ventos as nossas narrativas. Alguns moradores voltaram para a
area e defenderam a terra como teu lugar sagrado de moradia,
outros nado, por varias razdes. A escola, como tu sabes, retornou
apoOs uma reforma geral. E mae, eu sei, estudei nela, ndo é mesmo!
Mas, ainda tem algo mais maravilhoso que preciso lhe dizer. O
que é dessa vez? Tu Maria Flor, nasceste junto com a minha
vontade de ser mae, de te colocar no meu colo, te abracgar, te
cheirar e dizer filha, te amo! Tua existéncia me fez nascer naquele
tempo dificil. O teu ser me deu a esperanca de lutar e, assim,
seguir forte, de maos dadas contigo. Tu és a nossa forca de viver,
filha. Tu nos fortaleceste, querida, para as nossas vidas seguirem o
curso dia ap0s dia.

As duas abragaram-se, em alguns minutos sentiam-se juntas
com as batidas dos coragdes. A vida pulsando. Acontecendo!'

10 Esta historia é um acontecimento. A organizacao social local traz um sentido
outro a vida coletiva e comunitdria, que traduz uma outra forma de ser e estar no
mundo, em relagdo um ao outro, com constantes aprendizados. Emily
compreendeu, na luta com tia Angelica e tantos companheiros e companheiras,
que a cultura é feita por homens, mulheres e criangas, no dia a dia, com a
existéncia de cada um como um devir a ser, reconhecendo seu lugar como tnico
e irrepetivel, se posicionando com a tua palavra em resposta abrindo novos
sentidos, no aqui e agora, elevando para o grande tempo.
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CONFRONTOS DA VIDA E DA IDEOLOGIA: O ENCONTRO
DE VOZES NA ESCRITA DE CRIANCAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Daniela CAMPREGHER!
Fabiana GIOVANI2

Resumo

Em consonancia com perspectiva teérica de Bakhtin e seu Circulo, temos
como proposta a investigagao, guiadas pela metodologia do Paradigma
Indiciario (GINZBURG, 1989), de como a ideologia emerge de produgdes
escritas de criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para
tanto, concebemos a linguagem como interagao social e assumimos que a
escrita se caracteriza como interlocucdo entre leitor e escritor. Partimos,
assim sendo, do pressuposto de que os discursos, materializados em
enunciados, sejam das esferas da vida cotidiana ou de esferas mais
sistematizadas, sdo constituidos ideologicamente. A andlise dos textos
evidencia, por meio dos indicios deixados, a forte influéncia da ideologia
cotidiana nos escritos, em contrapartida de, ja na infancia, ecoar vozes de
estruturas mais complexas.

Palavras-chave:

Introdugao

Um dos interesses de Bakhtin e seu Circulo de estudiosos era
construgao de uma filosofia da linguagem que se debrugasse
sobre o signo ideologico. Isto posto, os tedricos buscavam
compreender de que maneira os discursos, materializados em

! Graduanda em Letras- Lingua Portuguesa e Literaturas na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) e Bolsista de Iniciacdo Cientifica (CNPq). E-
mail: danielacampregheferreira@gmail.com.

2 Prof* Dr? da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). E-mail:
fabiunipampa@gmail.com.
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enunciados, sejam das esferas da vida cotidiana ou das esferas
mais sistematizadas, eram constituidos ideologicamente. Na obra
Marxismo e Filosofin da Linguagem essas inquietagdes sao
aprofundadas, chegando-se a nao neutralidade dos discursos,
dado que sao marcados pela valoragao de uma determinada
ideologia e pela palavra, “o indicador mais sensivel de todas as
transformagdes sociais” (BAKHTIN, 2006, p. 40).

Deste modo, aflora no cerne de tais debates a concepgao de
ideologia do cotidiano, ou seja, a totalidade da atividade centrada
sobre a vida mais imediata; e o conceito de sistemas ideoldgicos
formalizados, organizagdes que partindo da ideologia do cotidiano,
e uma vez constituidos, exercem forte influéncia sobre essa. Vale
destacar que tais conceitos afastam-se de compreensdes
subjetivistas e/ou individualistas:

A estrutura da enunciacdo e da atividade mental a exprimir sao de
natureza social. A elaborac3o estilistica da enunciagao é de natureza
socioldgica e a prdpria cadeia verbal, a qual se reduz em dultima
andlise a realidade da lingua, ¢ social. Cada elo dessa cadeia é
social, assim como toda a dinamica da sua evolu¢dao (BAKHTIN,
2006, p. 124).

Tomando como base essa construgao tedrica, este trabalho tem
como objetivo analisar de que maneira a ideologia do cotidiano e os
sistemas ideoldgicos formalizados — a ideologia oficial — emergem das
produgoes escritas de duas criangas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Para isso, assumimos o0s pressupostos da
metodologia do Paradigma Indicidrio de Ginzburg (1989), o qual
preconiza que através de “pistas” ou “indicios” reveladores dos
fendmenos da realidade, nos é permitido um olhar profundo sobre
a vida e a linguagem. Os escritos analisados foram elaborados
durante uma Oficina de Produgdo Textual, por meio da interagao
entre as pesquisadoras e os infantes, que primou pela autonomia
das criangas, consideradas sujeitos inseridos em um contexto sécio-
histdrico-discursivo.
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1. Breve panorama teorico

A ideologia percorre as discussoes sobre linguagem no
Circulo de Bakhtin. Na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem
(2006), em busca de uma construgao tedrica materialista de criagao
linguistico-ideoldgica (PEREIRA; RODRIGUES, 2014), uma das
principais questoes suscitadas seria de que maneira a linguagem
se insere no quadro das relagdes sociais e das mudangas
historicas. Ou seja, "a esséncia deste problema, naquilo que nos
interessa, liga-se a questdao de saber como a realidade (a
infraestrutura) determina o signo, como o signo reflete e refrata a
realidade em transformacao” (BAKHTIN, 2006, p. 40).

Diante dessas discussdes, chega-se a defini¢do de sistemas
ideoldgicos constituidos, referentes a superestrutura que
corresponde as “esferas da criacdo ideoldgica” — a religiao, a
ciéncia, a filosofia, o direito, a arte, a moral etc., — sendo esses
campos marcadamente mais sistematizados. Assim sendo, os
fendmenos superestruturais representariam manifestagdes ou
revelacdes da esséncia humana, formas de fendmenos sociais
complexos em sua propria ‘estrutura’ interior, haja vista que se
constituem de objetos materiais, organizagdes humanas,
combinag¢Oes de conceitos, ideias e sentimentos.

Vale salientar, entretanto, que em uma dada sociedade nao
existe apenas uma esfera ideoldgica assim como um conjunto
unico e indivisivel de elementos, mas ha uma tendéncia
predominante, que, geralmente, €é tomada pelas classes
dominantes: a esta, chamamos de ideologia oficial. Deste modo, a
classe dominante tende a conferi-la um carater inatingivel, “a fim
de ocultar/abafar a luta dos indices sociais de valor que neles se
travam e de apagar a plurivaléncia dos signos, apresentando-os
como monovalentes” (PEREIRA; RODRIGUES, 2014, p. 179).
Portanto, a ideologia oficial, no sistema econdmico em que nos
inserimos — o capitalismo —, tende a ser produzida por aqueles
que detém o poder.
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Ja quando mobilizamos o conceito de ideologia do cotidiano, os
tedricos a concebem como instancia mais préxima das relagoes de
producao e que se manifesta de maneira menos sistematizada.
Nas palavras do Circulo:

Chamaremos a totalidade da atividade mental centrada sobre a
vida cotidiana, assim como a expressao que a ela se liga, ideologia
do cotidiano, para distingui-la dos sistemas ideoldgicos
constituidos, tais como a arte, a moral, o direito, etc. A ideologia do
cotidiano constitui o dominio da palavra interior e exterior
desordenada e nao fixada num sistema, que acompanha cada um
dos nossos atos ou gestos e cada um dos nossos estados de
consciéncia (BAKHTIN, 2006, p. 121).

Nao podemos negar, porém, a forte influéncia que uma
ideologia influi sobre a outra, numa troca dindmica, constante e
até mesmo conflituosa. Sendo assim, os sistemas ideoldgicos
constituidos e a ideologia do cotidiano estabelecem uma relagao
de mao dupla:

Os objetos surgidos na ideologia do cotidiano constituem o material
sobre o qual trabalham os sistemas ideoldgicos visando a sua
sistematizacdo, estabilizacdo e acabamento. Por seu turno, a
ideologia do cotidiano, recebendo de volta esses objetos
sistematizados e acabados, é por eles determinada em algum grau.
No entanto, esta dltima também atua como o lugar onde esses
objetos sao continuamente testados e avaliados, onde eles
estabelecem vinculos com a consciéncia dos individuos
(NARZETTI, 2013, p. 375-376).

Tendo em vista essas reflexdes, os estudiosos russos
defendiam que a palavra deveria ser o centro dos estudos da
ideologia, dado que ao analisa-la se permite a observacdao das
transformagdes que, provindas da infraestrutura, chegam as
superestruturas e dai exercem efeitos. “Os signos sao elementos
constitutivos da ideologia, ndo sdao apenas uma parte da
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realidade, mas refletem e refratam uma outra realidade, sendo
que o campo ideoldgico coincide com o campo dos signos”
(BAKHTIN, 2006, p. 93).

Posicionamo-nos, neste trabalho, diante de uma analise que
vai para além dos enunciados de esferas mais sistematizadas —
relacionadas a ideologia oficial — ao nos voltarmos para aqueles
que nascem e se recriam na vida cotidiana. Por essa perspectiva,
mergulhar no mundo da escrita de «criancas - mais
especificamente a escrita em constituigao — € unir vozes, é buscar a
alteridade, a relacao constitutiva do eu-outro. “O sujeito que
escreve nao entra nesse espaco mudo, mas na sua singularidade,
na sua alteridade como outro do outro, inscreve — como ser no
mundo —, sua palavra ou contrapalavra, sem escapatdrias. Dizer ¢,
portanto, dizer com o outro, é embate de pontos de vista”
(BORTOLOTTO; GIOVANI, 2023, p. 8749). Na préxima segao,
delineamos brevemente nosso caminho metodoldgico.

2. Caminhos metodolégicos

Acordamos que qualquer trabalho cientifico demanda um
caminho metodoldgico a fim de guiar esta investigagao. Para isso,
em didlogo com a teoria bakhtiniana, o Paradigma Indicidrio de
Ginzburg (1989) surge como um modelo epistemoldgico que
volta-se aos indicios, cuja raiz se encontra no principio das
praticas humanas tais como a caga: “O cagador teria sido o
primeiro a “narrar uma histéria” porque era o tinico capaz de ler,
nas pistas mudas (se nao imperceptiveis) deixadas pela presa,
uma série coerente de eventos” (GINZBURG, 1989, p. 152).

O Paradigma Indicidrio refere-se, portanto, a uma
metodologia voltada para a andlise dos pormenores, que,
primeiro, singulariza o objeto de pesquisa e constrdi, com esse
intuito, um caminho interpretativo partindo dos dados coletados.
Ao adota-lo como alicerce desta investigagao, propomos buscar
sinais da ideologia do cotidiano e das esferas mais sistematizadas
através de marcas cronotdpicas na produgao escrita, e por meio da

181



formulagao de hipoteses, tecer sentidos provisdrios para este
fendmeno. Ressaltamos, porém, que em se tratando de indicios,
nao ha como estabelecer um grau de rigor como preconizado nas
ciéncias exatas/galileanas. Ademais, faz-se necessaria a
compreensao de que a escolha de trazer a tona um ou outro
indicio nado significara a inexisténcia de outros também
disponiveis nos textos estudados.

Face do exposto, contextualizamos brevemente nossos
sujeitos autores. Partiremos em uma compreensao interpretativa
de textos de duas criancas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: uma com 8 anos de idade e outra com 9 anos — no
3° ano e no 4° ano, respectivamente. Os escritos compoem uma
atividade que consistia na criagio de uma narrativa que
contivesse, de algum modo, objetos sorteados de uma “caixa de
surpresas”. A temadtica, a estrutura e o estilo dos textos ficavam
sob autoria dos infantes, haja vista que poderiam se deslocar por
qualquer género discursivo, desde que nele estivessem presentes
os itens sorteados. Assim, quatro elementos foram selecionados:
um celular, um binéculo, uma bola e um carrinho de brinquedo.
Ambas as criangas, por meio da autonomia dada, aceitaram a
proposta e elaboraram os textos que analisaremos a seguir.

3. O confronto do signo ideoldgico na escrita das criancas

A palavra enquanto signo ideoldgico que registra variagoes
de relagdes sociais e indica mudangas ocorridas na sociedade
(BAKHTIN, 1997) é um poderoso instrumento de analise, uma vez
que age como uma memoria social, tecida por milhares de fios
ideolodgicos e contraditdrios entre si, constituindo-se em todos os
campos de relagoes dialogicas dos conflitos sociais (MIOTELLO,
2005). Deste modo, as producdes escritas de criangas no inicio da
caminhada no Ensino Fundamental ndo deixam de carregar
material ideoldgico, de valoragao, de determinacdo social e
historica. Segue a primeira produgao:
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Figura 1 - Pro

ducao Te

xtual de
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v

Fonte: Prépria das autoras, 2023

Primeiramente, chamaremos o pequeno autor de M, aluno do
3° ano de um colégio particular da cidade de Floriandpolis (SC).
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Salientamos que o seu texto®, pautado na atividade de sorteio da
“caixa de surpresas”, foi produzido sem interferéncia e/ou
mediag¢ao durante o processo de construgao.

A histdria se inicia com um “Era uma vez”, estrutura
composicional caracteristica do conto de fadas. Aqui ja
remontamos sinais da relacago de M com o universo literario:
muito provavelmente, M entra em contato, seja na esfera familiar
ou escolar, com histdrias fantasticas como o conto de fadas.
Ademais, construimos um caminho interpretativo que remete a
familiaridade da crianga com a composigao desse género, uma vez
que inicia e finaliza o texto, sem media¢des, dessa forma.

M faz uma breve apresentacao: um menino que adorava
jogar bola. Em dado momento, M escreve que o menino “ficou
vendo o seu celular e ficou jogando”. Diante da sua palavra,
vimo-nos guiadas a olhar para as marcas cronotdpicas, ou seja, do
tempo-espago, que carrega seu dito. E impossivel, assim,
desvincularmos as experiéncias do infante do contetido de sua
palavra. Acreditamos que a ideologia do cotidiano, aquilo que
compoOe sua realidade proxima, emerge da sua constituicao
enquanto autor, mostrando sinais de uma sociedade
marcadamente tecnologica que é a nossa, uma vez que em suas
praticas sociais, sejam domiciliares e/ou escolares, M depara-se
com o uso de tecnologias, neste caso, jogos eletronicos.

M continua o encadeamento da narrativa: “[...] e depois seu
pai posgou [buscou] ele foi para casa [...]”. Faremos neste ponto
uma breve ponderagdo: as pesquisadoras sdao proximas da
realidade e da relagdo familiar do infante. Deste modo,
pontuamos a relevancia pela escolha especificamente da figura do
pai, uma vez que esta € a realidade concreta de M, deixando
explicita a ideologia enquanto demonstragao do real:

3 “Era uma vez um menino que adorava jogar bola. Entao ele ficou cansado entao
ficou vendo o seu celular e ficou jogando e depois seu pai buscou ele foi para
casa e depois ele viu uma pessoa estranha e viu mais de perto com seu bindculo.
Ele ndo reconheceu essa pessoa. Fim.”
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[...] todo signo ideoldgico exterior, qualquer que seja sua natureza,
banha-se nos signos interiores, na consciéncia. Ele nasce deste
oceano de signos interiores e ai continua a viver, pois a vida do
signo exterior é constituida por um processo sempre renovado de
compreensao, de emocao, de assimilacao, isto é, por uma integracao
reiterada no contexto interior (BAKHTIN, 2006, p. 57).

Outro indicio interessante que nos trava reparo € que, ao
questionarmos em qual momento da histdria estd o carro, um dos
objetos sorteados na “caixa de surpresas”, o infante diz de forma
convicta “esta na parte em que o pai buscou ele [0 personagem].”
Ou seja, para M o ato de busca-lo estd relacionado,
intrinsecamente, a um carro (e ndo a uma moto ou Onibus, por
exemplo). O vocabulo “carro” nao foi corporificado em seu texto,
mas afirmado de tal modo como obviedade, nos levando ao
exposto por Bakhtin que “[...] o signo ideoldgico é o territorio
comum, tanto do psiquismo quanto da ideologia; € um territorio
concreto, socioldgico e significante” (BAKHTIN, 2006, p. 56).
Defendemos, desta maneira, a relacdo inseparavel entre o
psiquismo e a ideologia, refor¢cando seu carater histdrico e social.

Chegamos a conclusao, na andlise desta primeira produgao,
do quanto a ideologia cotidiana, isto é, aquilo que faz parte das
trocas sociais mais proximas, ¢ explicitada na escrita da crianga
através de uma consciéncia social, sendo realidades até entado
desconhecidas pelo infante desconsideradas. Em outras palavras,
a crianga escreve partindo de suas vivéncias e daquilo que estd em
seu entorno. Em consonancia com o Circulo:

A palavra esti sempre carregada de um contetido ou de um sentido
ideolégico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias
ideoldgicas ou concernentes a vida (BAKHTIN, 2006, p. 96, grifos

NoSSsos).

Para finalizar, cabe-nos pontuar que durante a interagdo, o
infante se constitui como autor de seus dizeres, posicionando-se
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de forma autonoma em busca da escrita da narrativa. O texto de
M carrega marcas de suas vivéncias, experiéncias, de seu olhar
para com um mundo, apresentando-se como um sujeito em
constituicao.

Continuemos nosso percurso movendo nosso olhar para a
segunda produgao escrita:

Figura 1 — Producao Textual de L

. f g

\ L0

Fonte: Préopria das autoras, 2023

Seguimos nosso percurso ao explorar o Texto 2, escrito por L,
também morador de Floriandpolis (SC) e aluno do 4° ano de uma
escola publica federal. Ao construir seu dito, no segundo
paragrafo, L relata que o espido julgou ver uma “esfera”. O uso
desta palavra nos fornece indicios de conceitos apropriados pela
crianga. Assim como M, nos pesquisadoras temos proximidade
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com o infante, tendo conhecimento de que L “respira” futebol, o
que se materializa em conhecimentos dessa atividade humana.

Outra marca de estilo que nos chamou atencdo foi a
constru¢ao “encontrando-a”: a crianca demonstra o dominio de
uma linguagem mais formal. Isto nos guia para a compreensao da
linguagem em movimento dialogico entre cotidiano e
dominancia, através da plurivocalidade emergente das distintas
esferas da atividade humana das quais o infante participa.

Novamente, acreditamos ser importante dizer que sabemos, ao
menos um pouco, acerca da realidade socio-histdrica deste pequeno
autor. Filho de uma professora de lingua portuguesa, é cercado de
influéncias literarias, sobretudo historias infantis. Assumimos,
pelos sinais deixados em sua escrita, que seu cotidiano aflora-se em
seus dizeres, oferecendo combustivel para sua imaginacao. O tema
da historia mescla situagdes cotidianas a imagens imagindrias e
fantasiosas. Como bem exposto por Geraldi (2010, p. 170) “A
producao de um texto comeca muito antes das atividades
propostas em sala de aula. O convivio com o mundo da escrita, a
leitura e a pratica da discussdo sao elementos importantes no
processo de constitui¢ao do sujeito autor de seus textos”.

O que a crianga salienta, portanto, é seu modo unico,
irrepetivel e genuino de dizer sua prépria palavra, palavra de um
sujeito singular que buscou, através de suas proprias experiéncias
sociais de escuta e de leitura da palavra estética, a sua vivéncia
para com a escrita. L toma uma posigao discursiva de um sujeito
aprendiz de sua lingua materna, o que culmina em suas
contrapalavras. Acreditamos que L da vida e voz, através do
texto, as suas vivéncias com a literatura, uma esfera mais
sistematizada, objetificando um outro mundo pela ficgao, tendo
também influéncia, inegavelmente, da ideologia cotidiana.

Consideragoes Finais

Como exposto por Geraldi (2010, p.169), “[...] nos textos se
encontram os rastros da subjetividade, das posi¢des ideoldgicas e
das vontades politicas em constantes atritos”. Sob a esteira da
teoria bakhtiniana, nos propusemos, neste trabalho, a levantar o
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encontro de vozes ideoldgicas ecoadas em escritos de duas
criangas do Ensino Fundamental, trilhando os rastros deixados em
suas producgOes acerca da ideologia cotidiana, sem, no entanto,
negar o influxo de sistemas formalizados. Acreditamos que o
sujeito, mesmo em sua fase inicial de vida, se inscreve como um
ser individual e ao mesmo tempo como um sujeito histdrico,
permeado da sua realidade sécio- discursiva.

O nosso movimento interpretativo foi assumido através de
um posicionamento heterocientifico diante do saber, seguindo
rastros em busca do signo ideoldgico. Como postulado por
Bakhtin (1997), concebemos que interpretar é correlacionar textos,
compreendendo-os e colocando-os em relacdo a outros textos.
Ademais, nesse movimento, realocamos os escritos em novo
contexto, ou seja, 0 Nosso contexto contemporémeo, do ato vivido
das pesquisadoras.

A metodologia indicidria nos permitiu olhar, também, para
enunciados carregados de experiéncias proprias e visdes de
mundo tanto do eu como do outro, deixando espagos abertos para
interpretacdo. Em sintese, os textos aqui analisados estabelecem
didlogos com o ja vivido, a experiéncia e com as formas de
interacao humana, sobretudo no ambito da esfera cotidiana, mas
também na esfera literaria e/ou escolar.

Nao podemos deixar de concluir, para tanto, que mesmo
criangas ainda nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ja estao
imersas numa relagdo dialdgica e constitutiva de ideologias
existentes em uma dada sociedade, sendo que o signo ideoldgico —
a palavra — nos da evidéncias, através de pequenos vestigios, de
tais relagoes.
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NARRATIVA DE UM ALUNO COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL: AMOROSIDADE E A INDIFERENCA.
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Resumo

Neste artigo, objetivamos analisar dialogicamente as relagdes de
alteridade de um aluno com Deficiéncia Intelectual (DI) que frequenta
uma escola publica estadual, matriculado na turma de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), a partir de uma andlise minuciosa de sua
narrativa. Nossa questao norteadora para o estudo parte do seguinte
principio: como o estudante com DI se constitui a partir da palavra do
outro? A relagdo estabelecida é de amorosidade ou de indiferenca? A
pesquisa é fundamentada nos estudos de Bakhtin (2014) acerca de o
conceito da nao indiferenca e da indiferenca, em que a partir dessas
relagdes os seres humanos sao incompletos e vao se constituindo da
relagdo entre o eu e o outro. Para a andlise da narrativa do estudante,
elegemos as trés relagdes bakhtinianas: eu-para-mim; eu-para-o-outro e
o outro-para-mim, principalmente verificando as relagdes de nao
indiferenca e da indiferenca. Ressaltamos que a analise dessas rela¢des
vai para além do plano pedagdgico, pois a partir da convivéncia com o
estudante percebemos que as experiéncias com as outras pessoas que
estdo fora do convivio escolar também contribuem na sua formacgao
enquanto sujeito, por esta razao a escola necessita estreitar os lagos com
a familia de seus estudantes e conhecer um pouco mais sobre sua vida.
Palavras-chave: Pessoa com deficiéncia intelectual. Amorosidade.
Indiferenca.
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Introdugao

Na arquitetonica para Bakhtin aparecem os valores morais e fisicos
do homem estético, bem como os acontecimentos particulares, sociais e
histdricos, por esta razdo em nosso trabalho ora se vé o sujeito em seu
modo particular, ora se vé em um contexto mais amplo, isto €, de como
se constituem historicamente, buscando ver a experiéncia real do ‘eu’
com o ‘outro’, ou seja, a arquitetonica nao é algo projetado ou pensado, é
algo vivido. Nessa conjectura nossa analise dialégica tem como
imprescindivel a visao de que

[..] a arquitetdnica real do mundo realmente experimentado da
vida - o mundo da consciéncia participante e realizadora. O que nds
vemos antes de tudo é a fundamental e essencial diferenca
arquitetonica de significancia entre minha proépria tnica unicidade
e a unicidade que qualquer outro ser humano - tanto estético como
real, entre a experiéncia concreta de mim mesmo e minha
experiéncia de um outro. O valor concretamente afirmado de um
ser humano e o meu préprio valor-para-mim sao radicalmente
diferentes. (BAKHTIN, 2017, p. 171).

Para compreende a arquitetonica em que se encontram o
pesquisado foi necessdrio reconstruir o contexto em que ele esta
estd inserido , nesse caso, é um estudante da EJA, a qual é uma
modalidade de ensino oferecida pelas escolas publicas e
particulares com a finalidade de ofertar educagao as pessoas que
ndo concluiram seus estudos na idade estabelecida por lei em
nivel fundamental ou médio, estando fora da faixa etdria para
cursar as turmas do ensino regular. Sobre os jovens e adultos que
frequentam a EJA, ressaltamos Jardilino; Aratjo (2014, p. 175) ao
afirmarem que “é preciso vé-los como integrantes de um
determinado grupo com histdrias e trajetdrias plurais [...]”. Para
esses autores, essa modalidade de ensino deveria ter a
preocupacao com a formagao social dos alunos, que trazem
consigo saberes e experiéncias diversificadas.
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Desse modo, a EJA ¢ a modalidade de ensino marcada por um
publico bastante diversificado com jovens, adolescentes, adultos e
idosos, dentre eles, uma parcela de pessoas que necessita do AEE.
Esses sujeitos, por vezes, tém histérias de exclusao e abandono do
convivio escolar; entretanto, o retorno destes para as salas de aula
acontece como reflexo de nunca terem deixado de ser sujeitos
histdrico-sociais que, nesse contexto, estao em busca do reencontro
com o espago escolar: essa nova reinser¢do remete as novas
oportunidades de experiéncias de convivio escolar e, por
conseguinte, nova interagao do ‘eu” com “outro’.

Nessa perspectiva,

A EJA nao seria apresentada para os educadores e educandos como
um tempo de recuperar percursos nao feitos, mais seria o tempo-
espaco de chegada de pessoas jovens e adultas, e até adolescentes,
carregadas experiéncias sociais, econdmicas, especiais de
segregacao e de resisténcias por direitos. (Arroyo, 2017, p. 113).

Ao estudar essas relacoes de alteridade na EJA com aluno do
AEE ¢ importante desconstruir as valoragdes negativas e da
indiferenga historicamente que lhes sao atribuidas, que segregam
e excluem, bem como construir valoragdes positivas e da nao
indiferenca, isto é, relagdes de amorosidade que acolham,
valorizem suas experiéncias e potencialidades. Essas valoragoes,
em uma perspectiva bakhtiniana, sao expressas por meio dos
enunciados produzidos durante a interagao entre o eu e o outro,
ou seja, pelas relagdes de alteridade. Nesse aspecto, ao realizar a
analise dos enunciados é importante compreender que

uma valoragdo saudavel permanece na vida e ja a partir dela
organiza a propria forma da enunciagao e sua entonacao, apesar de
estar distante de aspirar a uma expressao adequada no contetido da
palavra. Tao logo a valoragao migra das situa¢des formais até o
conteido, se pode dizer, com toda seguranca, que se esta
preparando uma re-valoragdo. Uma re-valoragdo fundamentada
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desta maneira ndo se encontra no contetdo da palavra e nao pode
deduzir-se desta, porém, ao contrario, determina a prépria selecao
da palavra, assim como a forma da totalidade verbal; é na
entonagao que a valoracdo encontra sua expressao mais pura. A
entonagao estabelece um vinculo estreito entre a palavra e o
contexto extra-verbal: a entonagdo viva parece conduzir a palavra
além das fronteiras verbais (Voléchinov, 2013, p. 82).

2. Aspectos metodoldgicos e tedricos

A abordagem da pesquisa é qualitativa, sendo o ldcus a uma
Escola da Rede Estadual do Estado do Pard, a fonte de coleta de
dados analisadas a partir de indices descritivos e interpretativos
presente na narrativa de um aluno com DI A pesquisa
qualitativa, de acordo com Ludke e André (2006), estd voltada
bem mais para a investigagao do processo do que para o produto,
ou seja, centra-se no significado que as pessoas darao as coisas e a
sua vida, isso serd uma prioridade do olhar do pesquisador.
Como, por exemplo, os posicionamentos de alteridade observados
em seus discursos.

Ainda relacionado a abordagem qualitativa na pesquisa com
a narrativa, percebe-se a importancia tanto do pesquisado como
do pesquisador, na medida em que enquanto o pesquisado narra,
o pesquisador, a partir da transcrigao, vai fazendo uma analise
dialégica do discurso, que exprime e desvela as relagdes de
alteridade que ora revela a indiferenca e ora a nao indiferenca.

Ao estudar sobre pesquisa narrativa e a andlise dialogica,
torna-se importante compreender que, para Bakhtin (2011), a
lingua ndo é uma atividade individual, mas é o resultado
histdrico, social e cultural da humanidade. A lingua evolui
historicamente por meio da comunicagao verbal, por meio das
relagOes entre os sujeitos, a narrativa selecionada que chamaremos
como ato comunicativo para esse estudo, focou-se na relagao com
a primeira namorada do educando.
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Vale esclarecer que o sujeito da pesquisa ¢ um ser humano
falante, tnico e irrepetivel, em um dado contexto dialdgico, em
que o discurso ¢ produzido e dirigido a alguém, sendo assim, em
uma narrativa se tem uma cadeia de outros discursos, pois
aparecem durante a oralidade outras vozes, ou seja, essas vozes
emergem por meio da linguagem. Portanto, “nao ha linguagem
sem que haja um outro a quem falo e que é ele proprio
falante/respondente; também ndo ha linguagem sem a
possibilidade de falar o que o outro disse” (AMORIM, 2004, p. 97).

No texto Para uma filosofia do ato responsdvel, as categorias do
eu-para-mim, eu-para-outro e outro-para-mim aparecem de forma
marcante como sendo os momentos basicos da construcao do
sujeito, em que as interagoes que movem O eu e outro sao
essenciais para andlise das relagoes de alteridade, bem como para
as relagoes da nao indiferenga e da indiferenca.

A primeira categoria, eu-para-mim, estd intimamente ligada ao
eu viver dentro de mim, nesse caso, dentro de suas proprias
atitudes, sendo que isso ndo significa que essa forma de viver leve
ao seu proprio bem, pois, quando a categoria do eu-para-mim fica
acentuada, a relagdo entre o eu-outro também fica enfraquecida, a
possibilidade de transformacao do sujeito se torna menor, porque
assim como no reflexo da imagem do espelho descrito no texto
Apontamentos de 1970-1971, novamente o eu estritamente na
categoria eu-para-mim cai na faldcia de um olhar de apenas um
angulo, quando o eu vé suas agdes, vé s6 do seu ponto de vista,
nessa perspectiva pode ter um olhar sobre si equivocado ou
incompleto.

Por esta razdo, ao estudar o eu-para-mim € importante
compreender que quando me volto para “mim” tenho dois
momentos: o primeiro ¢ a tomada de consciéncia de quem eu sou
para “mim”, sobre o meu olhar, sobre o meu juizo; o segundo
momento € nao considerar o olhar do outro sobre “mim” e assim
desprezar o que eu represento para o outro e o que outro
representa para “mim” o que traz a incompletude da identidade
fechada considerando apenas o eu. Nesse sentido, sobre a relagao
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de alteridade eu-para-mim, “é preciso lembrar aqui: viver de
dentro de mim mesmo, fluir de dentro de mim nas minhas ag¢des,
nao significa de modo algum que eu vivo e ajo para meu proprio
bem” (Bakhtin, 2017, p. 65).

O segundo e o terceiro momento da alteridade: o eu-para-
outro e o outro-para-mim tém como ampliacdo a arquitetonica em
que o eu nao esta voltado para “si”, mas considera a relagao com o
outro, entdo, o ato de viver parte desta vez da interagdo entre
sujeitos distintos. A unicidade do evento vem a ser composto, pois
parte da interacao entre o eu e o outro, que incluem momentos
comuns e concretos.

Analisando apenas a relagao do eu-para-outro, nesse momento
a relagdo de alteridade o eu se desloca até o outro, ou seja, cada ato
¢ destinado para o outro, por este motivo sempre acontece o
encontro com o outro, esta interagao exige a responsabilidade
especifica que a “minha” relacdo com o outro produz. O eu se
desloca até o outro, mas o eu nao se desfaz, o eu continua sendo
unico do lugar que ocupa no mundo, ninguém pode executar uma
atividade pelo eu. Entretanto, ao se deslocar até o outro, o eu nao
volta da interag¢do com o outro sem ser modificado. Para melhor
exemplificar, um pai que tem um filho deficiente tende a dedicar a
sua vida para o filho, nesse caso, predominantemente vai exercer
mais intensamente a relacao de alteridade do eu-para-outro, ou
seja, pai-para-filho, mas nesse processo o pai continua tendo o seu
ato tnico no mundo, mas da relacdo com o filho sempre sai
modificado, dessa experiéncia deste ato tnico de ser pai de uma
crianga que requer mais cuidados, tende a deslocar-se para o
outro, tende o movimento da nao indiferenca, estabelece um ato
de amorosidade.

No terceiro momento, a relacdo de alteridade outro-para-mim.
Nesse o outro se desloca até o eu, entdao as atitudes do outro
repercutem no eu; a postura do outro influencia, sobretudo, as
palavras que remete ao eu. Por exemplo, a crianga deficiente
lembra que na sua infancia nao participava de eventos sociais,
porque seus pais diziam que ele nao poderia ser como as outras
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criangas, nesse momento Bakhtin traz a teoria da indiferenca, em
que a crianga deficiente por ter tido seus desejos de participagao
social limitados ¢ prejudicada em seu desenvolvimento como ser
humano, ou seja, a indiferenca oi exclusao repercutira na fala do
filho deficiente de nao querer no futuro ir a lugares publicos ou
interagir com outras pessoas. O inverso pode acontecer se desde
cedo a crianga foi incentivada pelo outro que deve superar suas
dificuldades motivada pela nao indiferenca do pai, ira contribuir
para que o eu tente uma maior intera¢ao no circulo social.

Esses trés momentos basicos de alteridade vao construindo a
identidade alargada pelo outro, isto é, pela alteridade. Sao trés
situagOes que o sujeito vai vivendo em suas experiéncias concretas
simultaneamente, podendo algumas terem maior intensidade e
influéncia no eu.

As trés relacoes de alteridade sao importantes. A primeira, o
eu-para-mim, propicia a relagao intima do eu com o outro interior —
consigo mesmo, sendo o eu o centro de valoragao. Nesse processo
¢ importante que o eu tome consciéncia de si, ndo como verdade
Unica, mas como um posicionamento de si, em cada ato de sua
existéncia e assim confrontar com as outras relagdes de alteridade.
A segunda relagao, o outro-para-mim, descreve o posicionamento
do eu em relagao ao outro. Como vejo o outro, como interajo com
este outro, quais os meus juizos de valores em relacdo a este outro,
como vou construindo essa relacdgo no decorrer da minha
existéncia. Na terceira relagdo, a do outro-para-mim, é a vez do
outro que passa a expressar o que pensa sobre mim. Nesse
processo, € a palavra do outro que repercute na minha vida; este
processo, como nos outros anteriores, acontece de forma
dialdgica, requerendo pelo menos a interagao entre duas pessoas.

As relagOes eu-para-mim, eu-para-outro e o outro-para-mim, na
dinamica da vida ndo acontecem de forma isoladas, mas anunciam
a forma de como o eu vai se constituindo nas relacoes e a
importancia da interagao do eu e outro. E por esta razao que o texto
Para uma filosofia do ato responsivel complementa as demais leituras,
mas, sobretudo, esclarece como a partir das categorias basicas de
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alteridade o sujeito vai se construindo na dualidade, seja do eu em
relagdo a “mim” mesmo ou do eu em relagao ao outro.

3. Analise de um aluno com DI: amorosidade e indiferenca

Antes de abordamos sobre esse tdpico consideramos
importante informar que os nomes usados nesse estudo sao ficticios
para preservas a identidades das pessoas que participaram do
mesmo. Assim sao denominados José (educando com DI), PE
(pesquisadora). Ressaltamos ainda que a narrativa de nosso
pesquisado, José é voltada para a sua relagao afetiva com sua
primeira namorada e serd apresentada em ato, como se vé a seguir

Ato Comunicativo: primeira namorada

Relagao de alteridade: amor versus traicao

PE: Quantos anos vocé tinha quando comegou a namorar?

JO: 22 anos. Ela era o primeiro amor da minha vida, mas ndo deu
certo, tudo que Deus faz é bom, deixa que ele prepara uma pessoa
certa. Como falei pro papai: Deus prepara. Ai a gente ndo deu, né?
E... Nao deu certo, ndo deu, ndo deu. PE: Mas o teu pai te proibia de
namorar?

JO: Nao. Sabe o que eu aprontava, professora?

PE: O que tu aprontavas?

JO: Uma vez eu pedi perdao pra Deus, ela ndo queria vir aqui em
casa quando namorei com ela, ela queria que eu ia la na casa dela
que eu ia mais. Ela nunca vinha em casa, ai eu... na brincadeira, né?
Eu fingi que tava doente. Sabe o que ela veio trazer pra mim? Um
bolo de... Assim, aquele pudim né... de pao pra mim.

PE: Foi ela que fez?

JO: N&o, a mae dela.

PE: Entao, a mae dela gostava de ti?

JO: E... Ai depois... Ndo, logo de inicio ela gostava, ai depois que
ficou nessa sem-vergonhice que a filha dela me traiu, dai comegou a
me tratar mal, ai isso que eu ndo gostei, né? PE: Mas tu nao
pensavas em perdoar ela, ndo? Tu ndo pensaste em perdoar ela da
traicao?
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JO: Eu nao sabia, pessoal que me contava como acontecia dentro da
escola né? Ela me traiu com outro menino da escola.

PE: O pessoal ja tinha te contado dela?

JO: E. Mas ai... ela queria que eu volto pra ela de novo, eu nio
quero voltar com ela de novo. Nao quero mesmo. Ela nao deixou de
ir pra escola uma vez, em uma quarta-feira pra vir atrds de mim...
Foi, ela e a mae dela eu falei.... J4 falei pra mae dela que eu ja nao
devo mais nada pra ela. Nao devo mais nada também ndo me
procura. Eu falei pra mae dela: Eu amom outra pessoa, nao me
procura. Porque s6 da molecagem eu fiquei muito chateado, né?
Por que qual pessoa que nao fica chateado? Porque quando a gente
ama a pessoa a gente vai da vida até a morte. Como um casamento,
na alegria e no amor, na tristeza, na doenga né? Tem que

amar da vida até a morte a pessoa. Nao é verdade?

PE: Ela te magoou, nao foi? JO: Magoou. Nao tem aquele quadro do
Faro, “A hora do Faro: Quero de volta”? Ai ta a pessoa bem besta
do “Quero de volta”... Porque é ruim quando uma pessoa machuca
a gente.

PE: Vocé sofreu muito?

JO: Muito!

PE: Mas tu pensas em ter outra namorada?

JO: Esse negdcio nao, porque... Olha, esse negdcio de namoro e
trabalho

ele empata muito. Agora eu terminei o estudo, gracas a Deus né?
Agora é

ruim pra mim encontrar outra namorada e atrapalhar muito o
trabalho,

porque é ruim...

(GA, 15jan. 2019).

No ato comunicativo, José relata o seu primeiro amor e o
término do relacionamento. Ao dizer que nao deu certo expressa
ndao s6 em palavras, mas também na expressao facial, na
entonacdo de sua voz a tristeza e decepgao. Esse ato comunicativo
pode ser dividido em trés momentos: o primeiro em que acontece
a alteridade do amor, quando ele afirma “ela era o primeiro amor
da minha vida” (GA, 15 jan. 2019).
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Esse titulo “amor da minha vida”, dado a namorada, é de
alguém que marcou sua historia; nesse trecho tem-se o eu-para-o-
outro que demonstra José apaixonado pelo outro. José, no
decorrer de sua narrativa, vai tecendo como essa alteridade de
amor se constituiu quando relata o que era capaz de fazer para té-
la por perto. Nesse momento, ele sorriu e contou com entusiasmo:
“Uma vez eu pedi perdao pra Deus, ela ndo queria vir aqui em
casa quando namorei com ela, ela queria que eu ia 14 na casa dela
que eu ia mais. Ela nunca vinha em casa, ai eu... na brincadeira,
né? Eu fingi que tava doente. Sabe o que ela veio trazer pra mim?
Um bolo de...Assim, aquele pudim né... de pao pra mim” (GA, 15
jan. 2019).

Nessa circunstancia, apesar de moralmente errado, ele mente
que estd doente para que o outro se importe, se preocupe e se
dedique a ele; nao deixou de ser uma estratégia para que a relacao
tivesse doagao de ambos, j4 que ele, desde aquele momento,
percebe que ha muito mais doacdo do eu-para-o-outro. Dessa
forma, chamando atencdo com a simula¢ao da doenca, José
provocou uma agao da namorada que evocasse o principio do
outro-para-mim, desvelando amorosidade da moga que em ato
concreto demonstrou a nao indiferenca, que José era importante
em sua vida, nao foi apenas uma visita ou uma preocupagao
corriqueira, mas uma forma de levar o afeto por meio da
sobremesa que José mais gostava.

Ainda nesse trecho percebe-se que essa agdo, apesar de ter
sido provocada ou simulada, gerou através do ato da namorada
de ir a casa de José e levar o bolo- pudim a alegria dele em se
sentir amado pelo outro na mesma proporgao, entao a alteridade
do amor naquele momento era simétrico, ou seja, reciproco.

Nesse trecho em que aparece a alteridade do amor, de um
amor reciproco, todos os atos emotivo-volitivos de José sao
voltados para esta relacdo com a namorada, por isso ele cria
estratégias para fazer que a relacdo o outro-para-mim seja em uma
proporgao que ele se sinta tdio amado o quanto ama.
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Bakhtin (2011) remete a importancia da constituicdo do
sujeito, na relagao entre o eu e outro que recebe a denominagao de
alteridade do amor que nado é estabelecida apenas na relagao na
vida adulta entre casais, mas também na relacdo de amor genuina
com a mae, na infancia, ou pelas pessoas que o criaram. Nesse ato
narrativo enfatiza-se a alteridade do amor ja na vida adulta entre
o casal de namorados, mas vale ressaltar que a primeira forma de
interagdo que da origem a essa categoria da alteridade do amor é
o da relagio para com o outro desde o nascimento, com
caracteristicas especificas em cada fase — a infancia, os familiares,
os amigos, na adolescéncia ou vida adulta, os amigos, a
namorada, a esposa e os filhos. O fato é que em todas as fases da
vida, esta relagdo de alteridade vai deixando marcas no eu, ja que
eu experimento uma necessidade absoluta de amor, que sé o
outro pode realizar interiormente partir do seu lugar singular fora
de mim; é verdade que essa necessidade fragmenta de dentro da
minha autonomia, mas ainda ndo me enforma afirmativamente de
fora. [...]. Esse amor da minha mae e das outras pessoas, que
desde a infancia forma o homem de fora ao longo de toda a sua
vida, d4 a consisténcia ao seu corpo interior. E verdade que nao
lhe proporciona uma imagem intuitivamente evidente do seu
valor externo, mas lhe faculta um valor potencial desse corpo,
valor que s6 pode ser realizado por outra pessoa (BAKHTIN,
2011, p. 47, énfase do autor).

O namoro, que a principio parecia ser correspondido, na
perspectiva de um amor reciproco, sofre uma ruptura. José relata
que tudo ia bem entre o casal até 0 momento em que a namorada
o traiu: “Eu nao sabia, pessoal que me contava como acontecia
dentro da escola né? Ela me traiu com outro menino da escola”
(15 jan. confir2019). Aqui a alteridade de amor deixou de ser
reciproca, pois para José a alteridade do amor ficou sendo apenas
para ele em relacio a namorada, ou seja, 0o eu-para-o-outro no
sentindo de uma alteridade de amor-doagao-fidelidade aconteceu
apenas para ele. Nesse sentido, a traicio demonstrou para José
que a relacao da alteridade de amor se tornou assimétrica, apenas
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uma das partes se doou e foi fiel; isso fica expresso quando José
afirma que “quando a gente ama a pessoa a gente vai da vida até
a morte. Como um casamento, na alegria e no amor, na tristeza,
na doenca né? Tem que amar da vida até a morte a pessoa” (GA,
15 jan. 2019).

Desse modo, o amor é doagao ao outro, nao sendo compativel
com a mentira, assim, José ficou sabendo da infidelidade pelos
colegas da escola, o fato ocorreu dentro do ambiente em que os
dois frequentavam e isso o0 machucou muito.

Quando perguntado se perdoaria aquela traicao, ele
respondeu que “ela queria que eu volto pra ela de novo, eu nao
quero voltar com ela de novo. Nao quero mesmo” (GA, 15 jan. 2019).

Nesse caso, a relacdo de alteridade tornou-se de
desamor/deslealdade, nao que de repente ele deixasse de amar, mas
o episddio da traicdo gerou uma modificagio na relacio de
alteridade entre o eu e outro, a questao de voltar a confiar, de dar
uma nova chance. Dessa forma, a partir da traigdo surgiu a
alteridade do desamor/deslealdade, pois a namorada, ao trair José,
poderia até gostar dele, mas o enganou e decepcionou
profundamente. Em outro trecho da narrativa, José explicita que
sabe de sua dor, mas tem a consciéncia de que nao foi tinica pessoa
no mundo a ter uma decepgao amorosa; ele cita um programa de
televisao em que pessoas foram traidas e tém a chance de recomecar:
“Nao tem aquele quadro do Faro, , A hora do Faro: Quero de volta™?
Ai t4 a pessoa bem besta do ,,Quero de volta“. Porque é ruim quando
uma pessoa machuca a gente” (GA, 15 jan. 2019).

Nesse momento, o participante enfatiza que a ferida em relagao
a deslealdade marcou a sua constitui¢ao, porque fica dificil voltar a
confiar na ex-namorada ou em uma nova pessoa. Isso fica explicito
na sua fala quando diz “Olha, esse negocio de namoro e trabalho ele
empata muito. Agora eu terminei o estudo, gragas a Deus, né? Agora
¢ ruim pra mim encontrar outra namorada e atrapalhar muito o
trabalho, porque é ruim” (GA, 15 jan. 2019).

Na relagao de alteridade da deslealdade, o0 movimento que
mais se evidencia é o do outro-para-mim, José nao consegue

201



perdoar a namorada, pois a agao dela para com ele causou muita
decepcdo. Assim como na alteridade do amor, a alteridade da
deslealdade, também de fora do eu, vai constituindo a forma de se
relacionar emocionalmente nas proximas interagoes.

4. Reflexdes finais entre as relacoes de alteridade de
amor/desamor

A nossa questao desse estudo foi respondida a medida que
José narra um episddio de “O primeiro amor” da sua vida em que
o relacionamento de alteridade com sua namorada foi
estabelecido por: amor versus traigao. O José é estudante com
Deficiéncia Intelectual (DI) da turma de Educagdao de Jovens e
Adultos (EJA), de uma escola publica. Sim, podemos afirmar com
base nas reflexdes dos autores postos para o didlogo que José se
constitui da relacao de alteridade/Amorosidade concretizada pela
posicao/contraposi¢ao do outro, ou seja: um amor reciproco e um
amor desleal.

Essas reflexdes foram realizadas a luz das premissas do
centro de  valor que  estabelecem  relagdes  de
alteridade/amorosidade: eu-para-mim; eu-para-o-outro e o outro-
para-mim, principalmente verificando as relagdes de nao
indiferenca e da indiferenca refratadas na narrativa de José que
extrapola o campo escolar, indo para o contexto extra verbal, ou
seja, concretizando as palavras de José para além das fronteiras de
sua narrativa.

Ressaltamos que a andlise dessas relagdes vai para além do
plano pedagdgico do convivio de José e sua namorada, pois a
partir da convivéncia com os estudantes percebemos que as
experiéncias com as outras pessoas que estao fora do convivio
escolar também contribuem na sua formagao enquanto sujeito de
posicao altérica.

Por isso a defesa da escola estreitar os lacos com a familia de
seus estudantes e conhecer um pouco mais sobre a vida e cotidiano
dos estudantes de seus espagos porque a vida nos une nas relagoes
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em diversos momentos da vida. Nao vivemos isolados apenas na
escola ou na casa dos pais ou que a namorada viva somente na sua
casa. O José expressa seu desejo de que a namorada frequente
também a casa igual como ele frequenta a dela.

No episodio da relacido de José com a namorada em que
aparece a alteridade do amor, de um amor reciproco inicialmente,
todos os atos emotivo-volitivos de José postos nessa relagao com a
namorada, criando estratégias para fazer com que se estabeleca um
equilibrio e tensdao na relagdao eu-para-outro e o outro-para-mim
seja em uma propor¢ao que ele se sinta tao amado o quanto a ama.

Mas nessa situagao do namoro e rompimento entre José e a
namorada, também podemos nos questionar se a relagdo
estabelecida é de amorosidade ou de indiferenga? Nossa pesquisa
foi fundamentada nos estudos de Bakhtin (2017) acerca de o
conceito da nao indiferenca e da indiferenga, em que a partir dessas
relagoes os seres humanos sao incompletos e vao se constituindo
nas diversas relagoes estabelecidas entre o eu e o outro.

A relacdo de alteridade posteriormente se tornou-se uma
relacao de desamor/deslealdade, ndo que de repente ele deixasse
de amar, mas o episddio da trai¢do gerou uma modificacao na
relagao de alteridade entre o eu e outro, a perda da confianga na
namorada alterou também José ndo especificamente sobre ter
outra namorada e confiar nela ou nao, mas a visdo de ver o
mundo e participar dele quando ele diz que precisa de mais
tempo para estudar e trabalhar.

O rompimento da namorada de José com ele o alterou
profundamente porque o modo como ela fez nao indicou escuta,
conversa ou um acordo sobre a relacao e sim um rompimento por
meio de traicdo sem dialogar com o seu parceiro como ele
almejasse. Um ato de desamor, de indiferenca com relagao ao José.
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AMOROSIDADE COMO LIGADURA NA EDUCACAO
INFANTIL: DIALOGOS ANDANCAS, PARTILHAS E
VIVENCIAS MUSICAIS NA EDUCACAO INFANTIL
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Introducao

Ao ler o tema do evento do Rodas 2024, a trajetdria de tudo
que apostamos e acreditamos se revigora. De diferentes modos,
temos investido em estudos do Circulo de Bakhtin (ALVES;
COCO, 2016) e, os eventos que tratam desta persepctiva é uma
possibilidade de nos reunir para amplificar nossas agdes. Agdes
esta que vao desde a iniciativa de estudos individuais e coletivos,
com propositos que acreditam na pratica transformadora e num
mundo mais justo e igualitdrio por meio do didlogo. Por isso,
apresentamos neste texto, nossas tentativas de, em meio a rede
que compomos, continuar a acreditar que “sé o amor estd em
contemplacdo de afirmar e consolidar, sem perder e sem
desperdicar, esta diversidade e multiplicidade, sem deixar atras
apenas um esqueleto nu de linhas e momentos de sentido
fundamentais” (BAKHTIN, 2010, p. 128).

Nesse sentido, o trabalho focaliza a relacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo para a produgao de conhecimento. Se
desenvolve a partir da problematica e indissociabilidade entre esta
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triade para a profissao docente, reconhecendo a amorosidade como
ligadura necessdria para a ndo interrup¢ao de praticas que
valorizam o didlogo em ag¢Oes formativas na Educacao Infantil (EI).

Tem como objetivo refletir sobre vivéncias formativas na
licenciatura em musica, com atengdo a constituicao da docéncia.
Utiliza metodologia qualitativa exploratoria, com recortes de didrio
de campo e analise das observagoes realizadas ao longo de um
semestre de vivéncias com a disciplina de Estagio Supervisionado
do Curso de Licenciatura em Musica. Sustenta as reflexdes a partir
de Freire (1993, 2013), considerando a amorosidade como agao
necessaria a docéncia (COCO, ALVES, 2018) e viabilizada pela
dialogia, como nos possibilita pensar as obras de Bakhtin e o circulo
com a compreensao das diferentes tonalidades que iluminam os
momentos ritmicos e o centro de valores do humano (BAKHTIN,
2021). Como resultados reflete a importancia da praxis e do didlogo
como elementos para fortalecer os lagos entre o tripé que constitui
as universidades brasileiras.

Conclui demarcando que as experiéncias formativas no
interior das institui¢des sao necessdarias, mas nao podem ser
isoladas, ou desarticuladas com estudos e pesquisas pautados
pelo didlogo, sendo, encontros presenciais, reunides, aulas e carga
horaria dos estagios equilibradas e articuladas nos curriculos dos
cursos de formacao inicial. Nesse sentido, como informa a circular
deste evento, em um mundo em que os processos de
individualizagdo e culpabilizacdo do outro estdo em cena,
interrompendo  diferentes formas de pensar, abafando
individualidades dos coletivos em detrimento de individualismos
solitarios, marcamos a amorosidade como uma possibilidade de
resisténcia e nao interrupgao da vida.

Este texto se desenvolve a partir da vida e do cotidiano de
encontros, partilhas e cooperacdao entre Professora do Curso de
Licenciatura em Musica de uma Faculdade de Musica da Regiao
Sudeste brasileira, Estudante do 5° periodo deste curso e
Professora de Musica de uma instituicdo de Educagdo Infantil.
Estes encontros se constituem pelo proposito de atender as
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prerrogativas do curso de formacdo inicial, que determina o
cumprimento de 90 horas de estdgio em uma instituicao de
Educacao Infantil. Portanto, temos como objetivo refletir sobre a
amorosidade como ligadura na EI, especialmente via a rede
dialdgica, contra correntes individualizantes que tanto assolam o
meio educacional.

Se sustenta na determinacgdo da Constitui¢do Federal, que
determina o “tripé obrigatorio nas universidades e sao
indissociaveis através do artigo 207 da Constituicao de 1998”
(BRASIL, 1998). Também se sustenta no Projeto Pedagdgico do
Curso, que regulamenta o estdgio como lugar de observacao
interativa, com a dimensao da pesquisa demarcada (PPC, 2022) e,
na compreensao da literatura, que ja demonstra como a produgao
universitdria, contempla o papel solidario, social e cultural para
com a sociedade (MOITA e ANDRADE, 2005). Assim, podemos
observar que embora o tema nao seja inaugural, se faz relevante
devido ao contexto de constantes desmontes e mudangas nas
Diretrizes Curriculares para a formagdo de professores, que
alteram a carga hordria das disciplinas tedricas e praticas,
reduzem o tempo de pesquisa, avolumam a dimensdo da carga
hordria em escolas, desconsiderando as prerrogativas do ensino
reflexivo, politico, responsavel e balizado pela pesquisa (BRASIL,
2019a; ALVES; DUARTE, 2022).

Por isso, tomamos como referéncia tedrica os conceitos de
praxis, inspirado na perspectiva freiriana de formagao por meio
do didlogo, da partilha e da indissociabilidade entre pesquisa e
pratica. Assim, organizamos o texto em dois topicos, apds esta
introdugdao. No primeiro, apresentamos as caracteristicas do
estagio e da instituicdo em que ocorreram os encontros. No
segundo, a argumentagao que ressoa na defesa da praxis e da
formacao alicercada na amorosidade, sustentada pela perspectiva
de que “Eu encontro a mim mesmo na voz inquieto-emocionada
do outro, encarno-me na voz cantante do outro, encontro nela um
enfoque autorizado de minha prépria emocdo interior; pelos
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labios de uma possivel alma amorosa eu canto a mim mesmo”
(BAKHTIN, 2011, p. 156).

Assim, concluimos com a demarcagao do principio do trabalho
como eixo formativo, incluindo a relagio com as interagOes
extensionistas (CARDOSO, 2012, COCO, et. al, 2014; ALVES; COCO,
2022), apontando a pesquisa, a escrita e a mediagao como necessarios
para o desenvolvimento de estudantes e professores, especialmente
considerando as especificidades que guardam o trabalho docente na
Educagao Infantil e o ensino de musica por meio do componente
curricular de artes.

1. Experiéncias formativas no Estagio em Educacao Infantil

Neste topico iniciamos com a apresentagao do contexto do
estdgio e na organizacao desenvolvida para a viabilizacdo das
agoes. O estagio é um componente curricular obrigatério do
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura. Foi realizado no
primeiro semestre de 2023, contando com carga horaria de 90
horas. O estdgio supervisionado 1 é realizado nas escolas de
educacao infantil e em duplas. O estdgio supervisionado tem
como finalidade permitir a experiéncia na realidade da sala de
aula e com o professor atuante, a fim de oportunizar o encontro
de diferentes culturas, a provocar reflexdes sobre o perfil de
professor que se espera ser no futuro e quais praticas devem ou
ndo ser utilizadas para que o ensino disponibilizado seja um
ensino de qualidade e que tenha um alcance abrangente dentro da
sala por meio de didlogo, problematizacao e reflexao. (DOTTO,
2017, P. 166)

Ao observar que o estudo da teoria contribui para pensar as
agOes praticas, entendemos o quanto o didlogo e a pesquisa sao
fundamentais, mas entendemos, a ligadura viabilizada pela
amorosidade como aspecto fundamental, que contrinbui para nao
sermos interrompidos pelas logicas individualizantes que tanto
marcam a sociedade atual e que ressoam no ambiente educativo.
Neste contexto, demarcamos a metodologia de estudo
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bibliografico para refletir sobre o objeto apresentado, levando em
consideragao a seguinte assertiva e bandeira de luta:

O desamor e a indiferenca nunca geram forgas suficientes para nos
deter e nos demorarmos sobre o objeto, de modo que fique fixado e
esculpido cada minimo detalhe e cada particularidade sua.
Somente o amor pode ser esteticamente produtivo, somente em
correlacdo com quem se ama é possivel a plenitude da diversidade
(BAKHTIN, 2010, p. 129)

Neste processo marcamos o desafio desta agdo, na medida
em que foi necessario revisitar o plano de aula construido varias
vezes, com muitos atravessamentos, questOes institucionais,
decisdes da gestao, organizacao e clima institucional que
moveram alteragdes sejam feitas quase sempre, como trocas de
salas, passeios, alteragdes nos hordrios de janta entre atividades
com professores regentes, ainda que dentro do horario dos
encontros voltados a musica. Assim, foi possivel vivenciar
aspectos da cultura institucional (JULIA, 2001), que decorreu em
aprendizagens tanto na forma de dialogar, como vivenciar e
negociar as atividades, haja visto que era preciso lidar com tais
situacoes. Neste aspecto, observamos que, por vezes, 0s espagos
de ensino aprendizagem de musica nao eram priorizados, embora
sempre valorizados pela institui¢ao.

O segundo apontamento que elencamos é sobre o
acolhimento a estagiarios. Ao longo das vivéncias, foi possivel
observar que a presenga de estudantes de musica revela desafios,
seja pelo pertencimento a outra drea, seja pela interagao. Vale
destacar a expectativa de aprender como dialogar e desenvolver
atividades com criangas, de ampliar o repertorio, as técnicas e
metodologias para lidar com situagdes presentes no cotidiano da
sala. Entendemos que esta relagdao ¢ um aspecto muito importante
na formacdao de estudantes, pois cada situagdo ocorrida na
instituicdo, possibilitava refletir e confrontar tudo o que era
discutido nas disciplinas da graduacao.

209



Podemos citar como exemplo, os alguns planos de aula
elaborados para alguma disciplina, que aos aplicados na pratica
nao funcionaram como imaginado, seja por mudangas no publico
alvo, pela inexperiéncia com a faixa etaria, ou pelas questdes de
tempo. Outro exemplo € que parece que temos uma visao
romantizada da escola, ou seja, é complicado desenvolver a
mesma postura em todo o tempo dentro da sala. Entendemos que
as leituras e a postura docente exigem comprometimento, estudo
e tentativas. Foi possivel observar que nao se trata de aplicar
receitas ou métodos, mas exercitar o respeito, a escuta e a
sensibilidade. Nesta referéncia de trabalho, observamos que a
musicalizagdo infantil é uma forte ferramenta de mudanca
(PENNA, 2012), pois, nas praticas com a musica, foi possivel
acompanhar exemplos que valorizam o direito a infancia. Isso nos
motivou a exercer agdes que compreendem a crianga, a entende
como ser humano que é, que sente as mesmas emogdes que 0s
adultos, ela brinca, constroi, fantasia. Tal como aprendemos com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdao Infantil
(BRASIL, 2009), como buscamos explorar no ambiente educativo.

Ressaltamos a premissa do direito a educagdo infantil com
professores formados habilitados para o trabalho e as
especificidades desta faixa etdria como podemos encontrar na
Constituicdao Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, na
Resolugdo que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a.
Educagao Infantil e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (BRASIL, 1988; 1996; 2009;
2015). Tais documentos marcam a trajetéria da educagdo e
assinalam aspectos importantes sobre a formagao de professores,
precisando ser considerados em qualquer processo, decisao ou
encaminhamento na 4rea, com atencdo especialmente ao
cumprimento da Lei 13.278/2016, que inclui as artes visuais, a
danca, a musica e o teatro nos curriculos da educagao basica.

Neste sentido, ao considerar os documentos oficiais como
orientadores do trabalho, também demarcamos os desafios que se
descortinam ao estudar documentos que problematizam os

210



aspectos de como esta oferta ¢ realizada. Isso vai desde pontuar
como os municipios e estados tem atendido a inclusdao de artes
visuais, a danga, a musica e o teatro nos curriculos da educacgao
basica até o cumprimento da formagao continuada, do amparo e
atencdo a organizacao do curriculo, de editais de chamamento de
professores especialistas até as discussdes sobre avaliagao e
qualidade desta oferta. Esta problematica nos possibilita
questionar as condigOes de trabalho, as instalagoes e até mesmo os
recursos disponiveis para atender ao Plano Nacional de Educacao,
a Base Nacional Comum Curricular, os Parametros de Qualidade
na Educacao Infantil (BRASIL, 2013, 2017, 2019b).

Neste contexto € que desenvolvemos o trabalho do Estagio
Supervisionado na Educac¢do Infantil, ciente de que os desafios
observados nao nos impedem de olhar as poténcias e
possibilidades de trabalho na escola publica. Partimos de um lugar
do ensino aprendizagem em partilha entre professores, criancas e
suas familias, partilhando nogdes de cuidado e educagao colocando
em pratica metodologias dialdgicas. Assim, demarcando as
problematicas que urgem no tocante a esta tematica, passamos ao
proximo topico onde apresentamos a defesa da praxis para analisar
os dados produzidos ao longo do semestre.

2. Amorosidade como estratégia de dialogo e resisténcia

Para iniciar este topico nos fundamentamos nos inspirando na
perspectiva da filosofia da linguagem, especificamente Bakhtin
(2011) com a nogao de interagao dialdgica, em que exprime ideias,
valores, posicionamentos em uma forma primdria de nos
comunicarmos, interagirmos e pensarmos. Sendo as expressoes
(escrita, oral, gestual) a oportunidade de estabelecermos
comunicagao e, na leitura deste texto, exprimimos didlogo e
produzir conhecimento. Nesta concepgao, o didlogo é possivel por
meio dos encontros que estabelecemos com diferentes
interlocutores. A estes encontros imbuidos nossa responsabilidade
de habitar o mundo e, pertencer a este didlogo, zelando pela
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contribuigao e participagdo no mundo de forma ética e responsiva.
Além disso, de resistir as logicas escolarizantes, que tanto assolam
os espacos das institui¢des educativas, o que contribui para outras
formas de significar a infraestrutura, as relacdes e os encontros
formativos.

Nesta perspectiva, foi possivel observar que questdes e
comportamentos problematizados no interior das disciplinas do
Curso de Licenciatura em Musica, habitavam a realidade dos
estagios. Por vezes, é possivel identificar aspectos que levam a
questionar as agdes docentes, possibilitando compor desafios e
reflexdes. Podemos citar como exemplo o seguinte evento: No
primeiro dia de intervengdo proposta dentro do estigio para a turma, a
professora regente nos sugeriu uma determinada sala porque, devido a sua
organizagdo de mesas e cadeiras, as criangas ficariam organizadas e
quietas, porém explicamos para ela que em nossa aula usariamos o chdo da
sala, todos em roda porque as atividades haveria movimentagdo, danga,
pulo e por isso as criangas precisavam de espago no chdo. E com as criangas
sentadas em roda, pudemos observar que elas se sentem livres para brincar
sentadas ou ficarem de pé, durante as atividades todos se veem, interagem
e se comunicam, observam como o outro colega usa um determinado
instrumento, o ajuda a sanar dvvidas também. (maio de 2023)

Isto, pois, sabemos que estes encontros sao transformados ao
vivenciar cada contexto. Na Educacdao Infantil este universo é
amplo, pois envolve criangas e suas familias, bem como diferentes
educadores. As aprendizagens, por sua vez, se revelam
eminentemente em coletivo, agregando a formagao inicial, que
mesmo sendo individual toma carater ampliado. A contracdo (des)
presente antes da palavra encontro se da numa perspectiva de que
ao compartilhar enunciados, pontos de vista sao problematizados,
questionados, avaliados e colocados em discussao.

Podemos citar aqui como a professora de musica reagia as
mudangas de sala durante o dia, observamos ac¢des que buscavam
entender as diferengas, aos ajustes necessarios conforme as reagoes,
gestos, olhares e manifestacOes orais. Neste escopo, entendemos
que a composi¢cao de aprendizagens se da com uma construgao
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dialogica a cada dia, em cada movimento de fazer acontecer a
producao de conhecimento, sendo o lago estabelecido no didlogo
um elo importante na construcao do percurso formativo.

Esta concepg¢ao, ao nosso modo de entender, esta relacionada
com a amorosidade, no sentido de compreender as distancias
necessdrias na relagdo com o outro, ciente de que neste exercicio
nos transformamos mutuamente (BAKHTIN, 2010; 2019). Ao
expor o pensamento, foi possivel estabelecer conexdes entre teoria
e pratica, o que levava a outras problematicas, temas de pesquisa
e reflexdes que certamente nao seriam “resolvidas” em uma
disciplina da graduagao ou tempo de planejamento. Isso nos leva
a estar na relacao com diferentes outros, buscando sair de nossos
individualismos, a pensar e compor em conjunto. Por isso,
acreditamos que na trajetdria de estar em formagao na graduagao
e poder vivenciar estdgios e projetos de extensdo, é possivel
vivenciar a realidade escolar.

Com isso, aprender a estabelecer didlogos, desenvolver
espirito do profissionalismo em sala e também na forma que ela
nos ensinou e gerou liberdade para interagir em sala. Assim, é
possivel compreender que o estagio é um espago de encontros,
com ambiente convidativo a exercitar a dialogia e nao
individualizagdo. Os recursos utilizados durante o tempo da
pesquisa, do projeto e do estagio, informam que a comunicagao ¢é
algo necessario, com anotagdes em didrio de campo, no caderno
de disciplinas, portdes das institui¢des e até mesmo aplicativos de
troca de mensagens via celular.

A rede dialdgica, neste sentido, vai se constituindo como um
espago de resisténcia aos desafios e de formagao coletiva. A
partilha de pensamentos e reflexdes possibilita, por sua vez, a
refletir sobre a acdo, chamando o conceito de praxis na
perspectiva freiriana. Neste pressuposto tedrico-metodoldgico das
agoes docentes, analisamos de forma indissociada o planejamento
da acdo pedagogica, ou seja, o que planejamos estad
intrinsecamente conectado com o que desenvolvemos. Conexao
também tecida com siléncios, ruidos, mudangas de rota e ajustes.
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Entendemos este desafio como presentes na vida docente, num
movimento em que “a reflexdo, se realmente reflexao, conduz a
pratica” (FREIRE, 2013, p. 73).

Consideragoes finais

Ao apresentar o objetivo de entender a amorosidade como
ligadura para o exercicio da docéncia, acreditamos que nos
movemos a entender “um modo de interpretar a realidade e a
vida e a consequente pratica que decorre desta compreensao
levando a uma agao transformadora” (FREIRE, 2013, p. 325),
aprimorando, consequentemente, nossas agoes, nossa formacao
(tanto inicial quanto continua). Esta postura pode ser lida como
uma agao dialdgica que move a formagao humana, por meio do
dialogo estabelecemos conexdes e compomos analises por meio da
interacao dialégica (BAKHTIN, 2011). Nestas interagdes, nos
permitimos partilhar o que era possivel ser feito ou encaminhado.
Por vezes, a sensacdo era de que por mais que planejamos ou
estabelecessemos uma rota, o curso do trabalho fazia mudar (se
ndo tudo), boa parte do que havia sido pensado, exigindo agdes
de imediato. Nestas agOes, foi necessario confiar e fortalecer o
didlogo (inclusive com olhares, gestos e diferentes formas de se
comunicar), tendo um horizonte de nao desestabilizar os
processos de ensino aprendizagem.

Por isso, lembramos da can¢do Andanca de Beth Carvalho
quando pontua que “por onde for quero ser seu par”, que nos
inspira a pensar no trilhar e fazer a andanga entre casa, faculdade
e estagio (somando 30 km semanais, ida e volta). Nestes intervalos
valiosos era onde ocorriam nossos didlogos mais espontaneos,
reconhecendo que fazer o estdgio com mais uma outra pessoa
gerava a possibilidade do encontro, de das maos (tanto em
metafora, quanto para formar uma roda) para prosseguir. Assim
conseguimos organizar o trabalho com as 46 criancas de quatro a
seis anos, em duas turmas (uma turma com criangas de quatro a
cinco anos e duas turmas com criangas de cinco a seis anos) que
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esperavam de nods posicionamentos diante o trabalho pedagdgico,
sem distingdo de quem era a professora e quem eram as
estagiarias, tendo, mesmo com desafios, 0 mesmo objetivo em
comum, vivenciar encontros!

Neste processo nos questionamos sobre o papel do estagio da
formacao de futuros professores, quando também refletimos sobre
este mesmo papel na formagao de professores que estdo a algum
tempo afastados da vida académica, engolidos pelas atribuigoes e
condi¢des da profissio e da vida de mulher, mae e docente
(FINCO, et. al, 2015). Estes desafios revelam os propdsitos da
maquina individualista e mercadoldgica que assola a educagao com
trajetéria de ataques, especialmente, a formacdo de professores
(FREITAS, 2021). Mesmo com estes desafios, as possibilidades do
encontro se desenvolveram, demandando a oportunidade de
efetivar, neste mesmo espaco, projeto de extensao, trabalhos para
disciplinas, eventos e artigos cientificos. Isto possibilitou
potencializar a carga horaria de contato com as criancas, fortalecer
o tempo de estudo e qualificar as agOes realizadas - seguindo além
do plano de estagio, o plano de trabalho do projeto, com aulas de
flauta e agdes com o plano institucional.

Além disso, a oportunidade de unir as trés a¢des (graduacgao,
estagio e projeto) ressoou na aproximagao de estudantes da
graduacao e de professora ja formada, com a escrita académica,
com a reflexao sobre a prdpria pratica e os sentidos produzidos a
partir dela. A sensagdo é de que hd muito a ser feito, mas
acreditamos que, “A utopia estd 14 no horizonte. Me aproximo
dois passos, ela se afasta dois passos. Caminho dez passos e o
horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais
alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para que eu
nao deixe de caminhar.” (GALEANO, 1994).

Entdo, nos atemos ao trabalho coletivo como um lugar de
processos (para além de produtos), bem como de possibilidades, é
que, sem valorar uma ou outra dimensao, tampouco dizer do
lugar da teoria e da pratica, equalizamos sem a pretensao de
padronizar, o trabalho pedagdgico. Pensamos que isto so é
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possivel por meio da valoriza¢do dos encontros, da agao dialdgica
e da pratica transformadora.

Com as criangas aprendemos a beleza das agdes em
improviso, e, por isso, da necessidade de estudo, afinagao entre
pares e preparo para habitar a docéncia. Falamos de um lugar que
exige uma performance equipolente, num malabarismo para nao
cairmos na certeza adulta, mas nos abrirmos as possibilidades
propostas pelas criangas. Entendemos que isso s6 € possivel na
compreensao de metodologias que possibilitam ler o mundo em
uma  persepctiva  dialdgica sem = romantizacdo  da
profissionalizagao docente, partindo de conhecer a realidade, para
nela atuar com autonomia, consciéncia e valorizacdo dos
diferentes sentidos produzidos pelas pessoas.

Dessa forma, mediadas por possibilidades que a musica
oportuniza reunir, acreditamos, inspiradas na cangao Enquanto
houver sol (TITAS) que mesmo com os desafios que assolam a
formacao de professores e a Educac¢ao Infantil, “ainda h4 de haver
esperanga”, pois “em cada um de nos, algo de uma crianga” e,
sempre foi possivel reconstruir e fazer com nossas proprias maos,
geralmente, em roda, o mundo que esperamos. Neste processo,
muitas serdo as duvidas, questionamentos e conflitos, mas,
acreditamos que ¢ desta forma que podemos prosseguir
qualificando nossa formacdo, caminhando e fazendo nossos
proprios caminhos.
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REFLEXOES BAKHTINIANAS: UMA EXPERIENCIA DE
INICIACAO CIENTIFICA NO CURSO DE RELACOES
INTERNACIONAIS

Gabriella Keren Silva AMARAL!

Introdugao

O presente trabalho busca (i) apresentar parte da trajetoria de
uma pesquisa de iniciagdo cientifica?, ainda nao finalizada, que
trata das disputas de sentido em torno do conceito de soberania a
partir dos Projetos de Lei 490/2007 e 191/2020, que versam sobre,
respectivamente, a demarcagao por via legislativa e a exploragao
de recursos em terras indigenas, e (ii) organizar reflexdes sobre
ideias do Circulo de Bakhtin que foram — e sdao — trabalhadas
como fundamentagdo tedrica-metodologica da investigacdo,
salientando as repercussdes na experiéncia de uma graduanda do
curso de Relagdes Internacionais.

Soberania e Rela¢oes Internacionais: um olhar bakhtiniano

O curso de graduagao em Relag¢des Internacionais (doravante
RI) é, de maneira geral, interdisciplinar, isto é, resultado da
relacao e didlogo — ideias caras para o Circulo de Bakhtin — entre
varios campos de estudo. Ciéncia Politica, Economia, Sociologia,
Antropologia e Filosofia sao algumas das 4&reas que estao
presentes nos curriculos dessa formacao, que também se altera de
acordo com a tradi¢ao e a historicidade do local em que estao

! Graduanda em Relagdes Internacionais. Universidade Federal de Uberlandia.
E-mail para contato: gabriellakeren@ufu.br

2 Iniciagao Cientifica intitulada: “Soberania: uma analise dialdgica das disputas
de sentido”, com orientagdao da Profa. Dra. Larissa Mazuchelli (ILEEL/UFU).
Processo PIVIC n® 23117.0888585/2022-93.
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inseridos. Na Universidade Federal de Uberlandia, por exemplo,
0 curso possui uma intima relacdo com os estudos econdmicos,
dado seu vinculo ao Instituto de Economia da instituigao.

A interdisciplinaridade da formacao €, muitas vezes, algo que
chama a atencao dos ingressantes — sao muitas possibilidades. No
entanto, também é visivel que, ao longo dos semestres, ela causa
inquietagdo, ansiedade em relacao ao mercado de trabalho e
dificuldade em delimitar certa nogao de pertencimento. Seja em
maior ou menor grau, as discussdes nas disciplinas,
principalmente aquelas do ntcleo especifico das RI (como as
tedricas), acabam remetendo a mesma pergunta: qual o objeto das
RI? Ou, ainda, o que é o “internacional”? H4 varias respostas a
esses questionamentos, elaboragdes tedricas que buscam delinear
um amadlgama das RI, confirmando a legitimidade desse campo
de estudos, na busca por uma verdade universal, isto ¢, "istina"?,
segundo Bakhtin (2017).

Dentre as teorias cldssicas da é4rea, retomando Maquiavel,
Hobbes e Tucidides, a tradi¢do realista das RI, em linhas gerais,
busca apontar o “internacional” como andrquico, em oposi¢ao a
estabilidade interna, garantida pela centralidade do Estado. Nesse
sentido, a auséncia de uma institui¢ao reguladora internacional
implicaria na busca incessante pela sobrevivéncia, que s6 pode ser
garantida pelo poder. Por outro lado, os liberais, numa
perspectiva mais otimista, rejeitam a centralidade estatal e
atribuem importancia maior as institui¢des como instrumentos de
governanca global, assim como ao livre comércio e aos valores
liberais, capazes de garantir um ordenamento cooperativo no
sistema internacional (NOGUEIRA; MESSARI, 2005).

3 Nas palavras do autor: "E um triste equivoco, heranga do racionalismo,
imaginar que a verdade [pravda] s6 pode ser a verdade universal [istina] feita de
momentos gerais, e que, por consequéncia, a verdade [pravda] de uma situagao
consiste exatamente no que esta tem de reprodutivel e constante, acreditando,
além disso, que o que é universal e idéntico (logicamente idéntico) é verdadeiro
por principio” (BAKHTIN, 2017, p. 92).
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Dentre as muitas elaboragdes sobre o objeto de estudos das RI
e seus principais aspectos, € necessario destacar a soberania, um
"mito norteador" (WEBER, 2005). A ideia do Estado-nagao, como
um aparato instrumental capaz de mobilizar certa identificagao e
garantir estabilidade, ¢ um contraponto importante as relagoes
exteriores, que nao dispoem de um agente regulador. Para
Campbell (1992), a soberania se expressa justamente na
necessidade de assegurar as identidades internas em contraponto
com o que vem de fora, um perigo externo — mobilizando o medo
do outro —, a fim de criar unidade, ou seja, uma identidade
ancorada no antagonismo.

Essa discussao, embora marcada pelo que Bakhtin chamou de
"mundo da teoria", recebe outras tonalidades ao se aproximar da
discussao de Mbembe (2016) sobre a nogao de necropolitica.
Apoiado no conceito foucaultiano de biopoder — a maneira com
que os corpos humanos sao utilizados para o exercicio e
manutengao do poder —, Mbembe argumenta que a soberania se
constitui, de fato, no poder e na capacidade de ditar quem vive e
quem morre; isto é, na manifestagao do poder por meio do controle
do eixo de vida e de morte. E assim, portanto, que a morte é
instrumentalizada e legitimada, fazendo com que os corpos tenham
valoragoes diferentes segundo a atribuigao de razao*.

Essas conceituacgoes tedricas acerca do conceito de soberania,
fundamental para o campo das RI, parecem prescindir, contudo,
do “mundo da vida”, isto é, do mundo da experiéncia impar e
vivida, essencial na arquitetonica bakhtiniana. No ambito da
pesquisa de iniciagdo cientifica que venho desenvolvendo, essa
questdao torna-se ainda mais relevante se considerarmos que
restricdo da discussao da chamada ‘tese do marco temporal’ a

4 Mbembe (2016) trabalha, a principio, com a diferenciagdo entre razao e
desrazao, fundamental para o surgimento da politica que, por muito tempo, foi —
e ainda é - vista como o exercicio da razdo. Nesse contexto, a liberdade
individual s6 pode ser exercida politicamente a partir da capacidade intelectual
de estabelecer um raciocinio. Assim, exercer a soberania seria o mesmo que
exercer a liberdade; ou seja, raciocinar.
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abstracoes juridicas e discursivas no tocante a transferéncia, para
o legislativo, da demarcagdo, regulamenta¢do e mineragao das
terras indigenas, consolida a manifestacao do poder por meio do
controle do eixo de vida e de morte de indigenas.

De maneira breve, o marco temporal é uma tese juridica que
argumenta que a demarcacao de uma terra indigena s6 pode ser
realizada se a comunidade indigena em questao estivesse
ocupando a terra no ato da promulgacdo da constituinte atual,
isto €, em 5 de outubro de 1988. Além de negar a historia dessas
comunidades antes da data determinada, apagando os costumes,
tradi¢des, culturas indigenas, além de reposicionar os ocupantes
originais da terra como invasores, esquecendo da presenca
milenar desses povos e de sua memodria (APIB, 2023), cabe
destacar que a Constituicao Federal data de cerca de trés anos
apos o fim da ditadura militar brasileira, que perseguiu e
expulsou povos origindrios de suas terras, o que intensificou os
deslocamentos que j& ocorriam por motivos diversos ao longo da
histdria brasileira.

No ambito legislativo, os PL 490/2007 e 191/2020 sao
importantes para essa discussao, uma vez que pautam sobre as
a¢Oes demarcatdrias e o uso da terra indigena. O primeiro projeto
propde a transposicao do processo de demarcagdo de terras da
Fundacio Nacional do indio (FUNAI), um orgao administrativo,
para o Congresso Nacional, sob justificativa da necessidade do
Poder Legislativo dispor sobre as matérias da Unidao, conforme
art. 48 da Constituicao (BRASIL, 2007, p. 2). Na pratica, essa agao
permitiria que o processo fosse influenciado por parlamentares
contrdrios aos direitos e a vida indigenas, como aqueles que
fazem parte da bancada ruralista®>. O segundo projeto pauta a
regulamentagao da "lavra de recursos minerais e hidrocarbonetos

> Atualmente, a demarcagao é realizada a partir de uma série de critérios
estabelecidos pela FUNAI, considerando a cultura e outras especificidades dos
povos indigenas; ou seja, a FUNAI realiza um trabalho importante de respeito ao
“mundo da vida” dos indigenas para a demarcagao.
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e para o aproveitamento de recursos hidricos para geracao de
energia elétrica em terras indigenas" (BRASIL, 2020, p. 1), o que
evidencia o interesse nos potenciais ganhos econdémicos no uso
dessas terras e privilegia a perspectiva da mineragao e exploracao
em detrimento dos indigenas.

Nota-se que a soberania é o cerne da discussao sobre o marco
temporal. Ainda que brevemente desenvolvida, a discussao sobre
o conceito, no seio da disputa pela demarcagao de terras
indigenas, estd cercada pelas relagdes de indiferenca, tao
presentes nas RI: o perigo fundado no antagonismo, a morte como
instrumento de poder, a sobrevivéncia como principio norteador.
A aproximagdo com as ideias do Circulo de Bakhtin, na minha
posicio de graduanda em RI, tem me feito pensar na
possibilidade de uma soberania nao-indiferente, fundada na
alteridade e nao na antagonizagao, de uma maneira empatica e
dotada de respeito, que reconhece o outro como diferente, mas o
compreende como um centro de valor com o qual é possivel — e
essencial — estabelecer rela¢des e, juntos, se constituir.

Apesar da interdisciplinaridade apresentada ao longo do
curso de RI, ainda ha dificuldade em se estabelecer didlogo entre
as areas e suas aplicabilidades no campo, o que resulta numa
sensacao de desnecessidade e superficialidade nos estudos, talvez
tipica do trabalho afastado do “mundo da vida”. Essa inquieta¢ao
me cercou em varios momentos do curso, principalmente na
dificuldade encontrada em definir o que era estudado e em quais
carreiras o tema ou assunto seria relevante, qual seria a minha
fungao como estudiosa das RI. O contato com os escritos do
Circulo de Bakhtin, proporcionado pela iniciagao cientifica, me fez
repensar a relagio com o meio académico e a producao de
conhecimento ao me ajudar a observar a singularidade da minha
posicao e a necessidade de responder com responsabilidade, de
projetar minha voz nesse espago.

Encontrei nos estudos da linguagem, em especial nos escritos
do Circulo de Bakhtin, uma alternativa ao subjetivismo e
teoricismo que me cercou durante a graduagao, uma possibilidade
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de olhar para o plural, carregada das vozes que me constituiram e
da minha propria, mas ainda incompleta, capaz de encontrar o
outro e estabelecer novos didlogos — passivel de enriquecimento.
Também percebi que é possivel olhar para as Ciéncias Humanas
sem buscar por exatidao e resultados “praticos”, percebendo que
essa incompletude é o que possibilita a pluralidade inesgotavel de
discussOes e perspectivas, sempre em constituicio a partir do
didlogo com o outro.

A linguagem, mediadora entre sujeito e realidade, exposta
como um campo conflituoso em decorréncia do contexto
ideoldgico e social, o que traz a impossibilidade da neutralidade,
permitiu uma aproximagao com a realidade estudada e, como
consequéncia, com o outro. Ao romper com a necessidade de
polarizar e fazer definicdes dicotomicas e excludentes, e
compreender que a minha singularidade como "eu" nao precisa
subvalorizar ou subjugar o outro, que a resposta a diferenca nao
necessita ser a homogeneizagao, que o outro nao precisa ser
combatido ou temido e antagonizado, me vi como parte
constituinte das RI e ndo mais como uma observadora externa e
indiferente aos fendmenos, ndo apenas um ser mecanizado capaz
de opinar sobre questdes geopoliticas com base numa ideia
monoldgica de racionalidade.

Consideragoes finais

Desde o inicio da graduacdo, uma certa inquietagio me
acompanha. De certa forma, creio que acompanha todos nds,
preocupados com os impactos de nossas decisoes, carregados de
nogdes do que é certo e errado, do que € sucesso ou fracasso. Mas,
como forma de concluir esse texto, quero afirmar que o contato
com as obras do Circulo, por mais inicial que seja, tem me
permitido olhar para essas inquietagdes com mais empatia e
buscar por respostas menos fundadas em uma perspectiva
radical, dicotémica e indiferente. E impossivel negar a beleza de
perceber que a leitura, discussdao e aprendizado de algo novo
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transformou uma visao de mundo - o que tem acontecido comigo.
Com essa experiéncia e toda sua singularidade, quero buscar,
cada vez mais, o reconhecimento amoroso e nao-indiferente, seja
para pensar minha formacdo ou para tratar de temas
fundamentais para o campo em que escolhi atuar.
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VIDAS SECAS - SOB O FIO DA PALAVRA

Joao Nilson P. de ALENCAR!

Resumo

Partindo da ideia de que o didlogo se da entre um auditério interno e
externo, ou seja, de que a nogdo de ser acontece no processo de
constitui¢do e reconhecimento da linguagem, esse texto tenta sondar a
presenca da articulacdo e consciéncia dessa linguagem através do
personagem Fabiano, protagonista de Vidas Secas, de Graciliano Ramos.
Precisamente com Fabiano, ha uma luta entre o mundo “selvagem”, o do
interior (sertdo), o mundo dos bichos, representados na articulagao de
monossilabos e na sapiéncia de que outras pessoas possuem outras
habilidades com a lingua. Como nao ser, portanto, indiferente a essa
realidade tao presente entre nos?

Palavras-chave:

A paisagem-palavra de Vidas Secas inicia assim:

Na planicie avermelhada os juazeiros alargavam duas manchas
verdes. Os infelizes tinham caminhado o dia inteiro, estavam
cansados e famintos. Ordinariamente andavam pouco, mas como
haviam repousado bastante na areia do rio seco, a viagem
progredira bem trés léguas. Fazia horas que procuravam uma
sombra. A folhagem dos juazeiros apareceu longe, através dos
galhos pelados da catinga rala.”. (RAMOS, 1987, p.9)

Discutindo a questdao dos signos e o poder semiotico das
relagdes intra e extra-textuais, Décio Pignatari afirma, citando
Tomas S. Knight (sobre Peirce) que “os artistas sao observadores
muito mais finos e precisos do que eles [os cientistas]”

! Prof. de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira — CA-UFSC. Integrante do
NEPALP/UFSC. alencarjn@hotmail.com .
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(PIGNATARI. 1987, p.63). Comentemos um pouco a construcao
desse artista chamado Graciliano Ramos dentro das Vidas Secas e
das possiveis relagdes da proposta dessa roda, cujo tema gira em
torno da indiferenca a nao—indiferenca.

O grande pilar da vida cotidiana ¢ a alimentacdo e a
socializagdo, dois aspectos que serao profundamente trabalhados
em Vidas Secas. O contraste inicial: a vermelhidao da paisagem,
manchada por dois pontos verdes langa o leitor na montagem do
cenario. Os “infelizes” estavam cansados e famintos. Caminharam
muito. Haviam descansado nas areias de um “rio seco”. E viram
os galhos pelados da catinga rala”. Espiemos os adjetivos: todos
“secos”: galhos, caatinga, rio; cansados e fatigados... os retirantes.
Graciliano “pinta” a paisagem, conduzindo-nos ao cenario do
romance. Sob o signo da “falta” (no sentido negativo e nao
psicanalitico), os personagens se movem com dificuldade, como
sua constituicao, estando a beira de uma exaustao (e assim o sera
durante toda a narrativa). Essa exasperacao acentuada pode ser
lida conjuntamente com o que Volochinov aponta, ao discutir a
relacao do signo e as relagdes de classe:

(...) o falante pertence a uma classe , tem uma profissio, tem certo
grau de desenvolvimento cultura. Enfim, ele pronuncia esta palavra
(em voz alta ou para si mesmo) numa certa circunstdncia diante de
um ouvinte, presente ou pressuposto. Gragas a estas condicdes, a
esta forca (“fatores”) que organizam tanto o contetdo quanto a
forma da enunciagdo, as palavras do falante estdo sempre
embebidas de opinides, de ideias, de avaliagdes que, em ultima
andlise, sdo inevitavelmente condicionadas pelas relagdes de classe.
(VOLOCHINOV, 2013, p.196)

O que ocorre nesse romance € que existe ume esvaziamento
de determinadas caracteristicas, a fim de reforcar o embate de
classes (a miséria da familia retirante), acompanhada por uma
problematizacdo da “lingua”. E assim que essa “prontincia” (mais
uma voz para si mesmo), dirigida a um “ouvinte” quase ausente
torna essa “fala” tdao reduzida (para ndo dizer inaudivel). O
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embate se da entre uma concepgao civilizatéria x outra mais
proxima da barbarie. Esse embate trara consequéncias na fala do
personagem principal, Fabiano. Em dado momento, Fabiano,
refletindo sua identidade, de maneira silenciosa (Bakhtin dira
“auditorio interior”), afirmara:

- Fabiano, vocé é um homem, exclamou em voz alta.

Conteve-se, notou que os meninos estavam perto, com certeza iam
admirar-se ouvindo-o falar so6. E, pensando bem, ele ndo era
homem: era apenas um cabra ocupado em guardar coisas dos
outros. Vermelho, queimado, tinha os olhos azuis, a barba e os
cabelos ruivos; mas como vivia em terra alheia, cuidava de animais
alheios, descobria-se, encolhia-se na presenca dos brancos e
julgava-se cabra.

Olhou em torno, com receio de que, fora os meninos, alguém
tivesse percebido a frase imprudente. Corrigiu-a, murmurando:

- Vocé é um bicho, Fabiano. (RAMOS, 1992, p.18)

A escrita de Graciliano é precisa, feito faca amolada. E mesmo
afiada, a textura ronda a ambiguidade. No caso de “cabra”, ha seu
uso dubio: o vocabulo, no nordeste brasileiro, tanto refere-se ao
“animal” quanto ao fato de alguém ser considerado “homem”.
Nessa toada imagética - terra vermelha (ele se considera um
vermelho); contra os brancos (gente de posses) e os amarelos (as
autoridades, em geral policiais), “cabra” resume a sua condigao.
Destaquemos o fato de que, da voz alta (“vocé é um homem”), o
personagem, ja em seguida, dando-se conta de sua condigao social,
“murmura[ndo]”: “vocé é um bicho”.

Em um estudo sobre a biopolitica e zoopoética, contendo
diversos ensaios, Benedito Nunes afirma a respeito que:

Com o animal, as relagdes sdo, sobretudo, transversais, ou seja, o
animal é considerado o oposto do homem, mas ao mesmo tempo
uma espécie de simbolizagdo do proprio homem. Na acepgao
comum, simboliza 0o que o homem teria de mais baixo, de mais
instintivo [lembremos o “baixo” em Rabelais, via Bakhtin], de mais
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rustico ou rude na sua existéncia. Por isso mesmo, o animal para
nos € o grande outro da nossa cultura, e essa relagdo é muito
interessante como tdpico de reflexao. (NUNES, 2011, p.13)

Fabiano se orgulha desse “estado” animal, porque, para ele,
isso é uma prova de braveza, de resisténcia, de vencer (aqui, no
sentido de continuar vivo) as condi¢des tao adversas de sua
existéncia e de sua familia. Nesse sentido, poderiamos pensar, com
Jean-Luc Nancy, que o corpo funciona como uma “pro-posigao”,
em uma espécie de nudez, que borra os contornos do “dentro” e do
“fora”. Essa nudez, para o fildsofo, representa um despir-se da
cultura, gesto que Fabiano conhece bem. Reorganizar a fala ¢, para
ele, um constante movimento de adaptagao (e apropriagao — aqui
na relagao com o entorno de animais). Afirma Nancy:

O homem nao é somente o animal dotado de linguagem, de razao,
de vida politica. E também o animal que conhece a nudez. (...)
Estabelecamos de inicio o seguinte fato: o homem é o animal que
conhece a nudez. Dos animais pode-se dizer tanto que eles estdo e
sao sempre nus ou entao que eles nunca estdo ou sao nus. (....)

E preciso dizer ainda mais: os homens nio existem apenas segundo
o ‘com”, nessa ou naquela modalidade (povo, familia, grupo etc.),
mas existem enquanto esse “com”: a medida que existem, seus
individuos s6 sao independentes porque sua independéncia os
separa como sujeitos da relacdo com todos os outros e com a
coletividade. (NANCY, 2015, pp.13-15)

Se a relagao de Fabiano e toda a sociedade passa por essa
“nudez” permanente (ele mesmo se retrai, se censura, quando
pronuncia que ¢ um homem), os efeitos dessa consciéncia acelera,
no personagem, a modulacdo de sua linguagem. E todo seu corpo
que fala, em gestos, movimentos, sinais, mas, principalmente, na
redu¢do da extensao das frases, vistas por ele como
desnecessdrias. Assim, em uma tentativa quase intuitiva de
relacionar o seu mundo ao mundo externo, Fabiano busca no
encurtamento (lido aqui também como silenciamento) uma saida
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para seu dilema (dilema de pertencimento, poderiamos dizer). Ele
mesmo lembra, ao receber uma caricia de sua cachorra, chamada
Baleia, (e nao nos esquecamos da reduplicagdo de categoria
“animal” nesse nome), que ela é “um bicho”:

Vivia longe dos homens, sé se dava bem com animais. Os seus pés
duros quebravam espinhos e nido sentiam a quentura da terra.
Montado, confundia-se com o cavalo, grudava-se a ele. E falava
uma linguagem cantada, monossilabica e gutural, que o
companheiro entendia. A pé, ndo se aguentava bem. Pendia para
um lado, para o outro lado, cambaio, torto e feio. (RAMOS, 1992,
pp-19-20)

Longe de possuir o estilo do Romantismo, é possivel destacar
desse movimento a sincronicidade e coexisténcia da vida homem-
natureza. No romance de Graciliano, a empatia (total) se da com o
toque, com a presenga de um diante (ou sobre) o outro. Nao é de
estranhar que uma vez sozinho, “A pé”, sente-se “nu” e pende,
“cambaio, torto e feio”.

Obviamente que o imagindrio sobre o tema dos animais é
amplo e, quase que imediatamente, recaimos na obra de George
Well, A rebelido dos bichos. Mas a ideia de rebelido dos animais,
segundo a professora e critica literaria Adriana Rodriguez Pérsico,
aparece em outros escritores, como no conto de Amado Nervo,
“La ultima guerra” e “Las fuerzas extrafas”, de Leopoldo
Lugones. Sobre o primeiro, ela cita um trecho de Nervo:

El idioma surgié monossilabico, rudo, timido, imperfecto, de
nuestros labios; el pensamento se abrié como una celeste flor en
nuestras cabezas, y un dia pudo decirse que habia ya nuevos diesos
sobre la tierra; por segunda vez en el curso de los tiempos el
Creador prununcié un “fiat” et homo factus fuit. (PERSICO, 2008,
p.249)?

2 PERSICO, Adriana Rodriguez. “La rebeliéon de los animales” in Relatos de
época — Una cartografia de América Latina (1880-1920). Rosario : Beatriz Viterbo
Editora, 2008, p. 249.
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E interessante a citagao, porque em Vidas Secas Fabiano vai se
acercando cada vez mais desses seres todos — seres que estabelecem
uma comunicagdo monossildbica — raposa, galinha, urubu, preds,
bois.. e, claro, a figura classica do “papagaio”, em um vocabuldrio
que Fabiano mesmo considera “pobre”. Ha apenas um “balbucio”,
frases soltas, rugidos.. Nao por acaso hd um processo de
antropomorfizagao, como em “sonho de Baleia”. E até as roupas
vao refletir esse estado gauche (para lembrar Carlos Drummond de
Andrade): vestimentas “justas, tortas”, o que o leva a sentir-se
inferior. Dessa forma, o sonho de Fabiano (e da familia como um
todo) reflete-se no desejo de mudar-se para a cidade. Ela,
metonimicamente, representa a passagem para a “cultura” e passa
pela elaboragao de uma nova linguagem — o sonho para que seja
mais rica, mais elaborada, mais articulada. Portanto, a amorosidade
(o desejo de afeto e todo o bem-querer) em Vidas Secas tem a ver
nao apenas com a vontade de sair da miséria alimentar, fisica, mas,
igualmente, ou mais ainda, sair da miséria cultural, entendida aqui
como uma dificuldade de articular essa lingua rude, quase
monossildbica, do personagem principal.
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ATRAVESSANDO A DOR ENTRE SIGNOS E INDIFERENCA

Icaro Cesar Cainan da Cunha Claro OLANDA!

Os sobreviventes

Os sobreviventes

as vezes ainda aparecem
em busca de papo

ou qualquer coisa assim

Ainda trazem os cabelos compridos
duas ou trés pulserinhas

alguns panos coloridos

ou um incenso nas maos.

S6 olhos mudaram.

Aquela loucura das pupilas
aterrizou, virou espanto

de ter virado espanto.

Pois um sobrevivente

nunca imaginou que pudesse um dia
virar sobrevivente de um tempo

e de si mesmo. Mas virou.

Pelas tardes, de repente,
0s sobreviventes ainda aparecem

1 Aluno do Curso de pés-graduacao em Alternativas para um Nova Educagao -
ANE/UNIPAMPA. Licenciado em Letras Portugués/Espanhol e suas respectivas
Literaturas, pela Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA/RS. Membro do
Gebap - Grupo de Estudos Bakhtinianos do Pampa.
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procurando nos meus olhos
o que nos olhos deles ja ndo existe.

Mas nada encontram.

Faz tempo, rasguei as fantasias
pendurei os colares nas paredes
mandei o pano indiano pra lavanderia.

Nos reconhecemos assim

esbarrando pela noite ou pelas tardes

feito zumbis de almas para sempre perdidas
no sonho que se foi. E nao volta.

O oficio agora € navegar sozinho.
Sem razao, sem porto, sem destino,
sem irmao nem mapa. Sobre-vivendo
a nossa propria morte. E isso é tudo.
Caio Fernando Abreu

Campinas, inverno de 2023

Nao iria escrever esta carta, estava evitando ter que me
enfrentar, mas hoje sonhei contigo. Estdvamos em nosso primeiro
apartamento; vazio, poucos moveis, a pintura cor de salmdo
descascando pelas paredes, as marcas de infiltragdes no velho piso
de taco. No quarto, deitados na cama que eu comprei para nos, te
olhava. Vocé estava ao telefone com teu pai. Era de manha, e sem
cortinas a luz do sol entrava pela veneziana quebrada. Ao te olhar
mais fixamente, me dei conta que nada iria ser diferente. Irrompi
em solugos, queria sair dali, fugir de vocé, te esquecer, ser
indiferente. Acordei chorando. Deve ter estranhado o local de onde
escrevo, nao?! Mas isso nao importa. O que realmente importa € o
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fato de que - e deve ter o perturbado — eu nao saber mais como me
referir a vocé, infelizmente. E saiba que isso me tirou horas, ou
melhor, dias interminaveis de procura por uma palavra que ainda
me ligasse a vocé. Eu nao encontrei. Sera que existiu mesmo uma
ligacao entre nds? Se alguém me perguntasse isso antes de tudo —
mas tudo o que também, nem eu sei enumerar todos os fatores
que nos trouxeram aqui - diria que sim. Agora nao mais.

Hoje, findado os meus dias como Macabéa, personagem
central de A hora da estrela (1977), de Clarice Lispector, nao posso
mais dizer que: “me doo dentro, nao sei explicar”. Entao, numa
subita coragem, como pontua Maria Homem, ao reeacentuar
Jaques Lacan sobre o tema da angustia, me pergunto: afinal, por
que me doi tanto a nossa relagao? Consigo ser indiferente a vocé?
Por que o desejo da indiferenca ¢ imbuido pela culpa? A
indiferenca é ilusdria? Decidi, corajosamente, que:

Um jeito esttipido de te amar

Eu vou te contar que vocé nao me conhece
E eu tenho que gritar isso, porque vocé esta surdo
E nao me ouve
A seducao me escraviza a vocé
Ao fim de tudo, vocé permanece comigo
Mas preso ao que eu criei
E ndo a mim
E quanto mais falo sobre a verdade inteira
Um abismo maior nos separa
Vocé nao tem um nome, eu tenho
Vocé é um rosto na multidao
E eu sou o centro das aten¢oes
Mas a mentira da aparéncia do que eu sou
E a mentira da aparéncia do que vocé é
Porque eu
Eu nao sou o meu nome
E vocé nao é ninguém
O jogo perigoso que eu pratico aqui
Ele busca chegar ao limite possivel de aproximacao
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Através da aceitacao da distancia e do reconhecimento dela
Entre eu e vocé existe a noticia que nos separa
Eu quero que vocé me veja a mim
Eu me dispo da noticia
E a minha nudez, parada, te denuncia e te espelha
Eu me delato
Tu me relatas
Eu nos acuso e confesso por nos
Assim me livro das palavras
Com as quais vocé me veste

Como nos versos de Fauzi Arap, te escrevo por que “assim,
me livro das palavras com as quais vocé me veste”. Dou minhas
contrapalavras a vocé. Posso me refazer, juntar os pedagos, os
cacos. Posso, assim, lavar, por exemplo, o signo culpa. Nossal!
Como pesa forte sentir esse signo! Ddi, te reduz ao sentimento de
fracasso. A culpa foi o sentir que se apoderou de mim por um
longo periodo de nosso relacionamento, em especial, quando
terminamos sem a pronuncia de um acabamento explicito. Talvez,
tenha doido tanto, pois esse ato de criagao, o signo, “acabamos
aqui” nao foi pronunciado no mundo concreto. A questao, como
disse, é que esse signo esteve presente em mim desde antes. Culpa
por desejar outros corpos, por desejar ter um relacionamento
aberto - meu eu nao se comporta dentro de um modelo
monogamico cristdao e ocidental -, por ndao me sentir capaz de te
ajudar como vocé precisava, por ter me encontrado com outros
homens, tuas narrativas, identidades, linguas, desejos e nunca ter
te contado desses encontros. Puta, viada promiscua?! Coisas que
vocé condenava, abominava. Eu escutava em siléncio. Culpa por
ndo querer ser pai, como vocé desejava. Nao ha escapatdria, nao
ha alibi para minha existéncia. Desnudo-me aqui. Preciso falar
comigo e contigo. Entao digo que nao foram poucas as vezes que
uma angustia maxima tocou em mim. A angustia é, para Lacan, o
unico sentimento que nao mente. Na presenca da angustia, hd um
ponto de tensdao insuportavel. Maria Homem - vocé
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provavelmente nao iria gostar dela -, pontua que essa angustia
estd, em sintese, no medo do apagamento do sujeito.

Em alguma parte do nosso caminho comecei a me apagar, a
me despedacar para que vocé estivesse bem. Deixei de cantar,
porque, para vocé, minha voz era horrivel, te incomodava. Sim,
eu nao estudei canto ou o que seja. Eu cantava, pois a vida s6 nao
basta. Passei a escutar as musicas que gostava quando vocé nao
estava em casa. Minha voz fina/aguda/grave - nao sei definir, mas
voce e outros familia/escola/religiao sabem, né - era/é é bem de
viado, bem Pabllo Vitar. E estragava as letras das cangoes,
sobretudo, quando baixava em mim uma Maria Bethania. Depois,
passei a trocar meu horario que ia ao Restaurante Universitario -
onde nos conhecemos -, pois vocé nao queria encontrar com
ninguém. Nao demorou muito e passei a cozinhar em casa, pois
vocé nao queria mais ir comer. Do fogao fui para a limpeza do
apartamento que dividiamos; ia as compras, lavava sua roupa e
fazia alguns de seus trabalhos académicos. Depois, vocé comegou
a reclamar quando ia visitar meus amigos. Outras vezes, enquanto
estava no final da graduagao, precisei me dividir em muitos para
fazer todas as tarefas domésticas e, nos 20 minutos que tinha de
intervalo do trabalho, esquentar a comida para vocé comer. Isso
quando vocé ndo comia e passava mal. Nesses momentos, me
sentia culpado, pensava no que mais fazer para te deixar mais
confortavel. Agora, olho e me lavo de toda culpa que sentia. Nao
vou mais sentir.

Estou escrevendo ao som de Angela Ro Ro. Com sua voz
inconfundivel, vou rememorando nossas narrativas. Estou bem
naquela musica “Balada da Arrasada”:

Entregou-se sem um zelo ao apelo de sorrir
Ofertou-se inteira e ddcil a um facil seduzir
Sem saber que o destino diz verdades ao mentir
Doce ilusao do amor
Doce ilusao
Arrasada, acabada, maltratada, torturada
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Desprezada, liquidada, sem estrada pra fugir
Tenho pena da pequena que no amor foi se iludir
Tadinha dela
Tadinha dela

[..]

Lembro de quando vocé dizia que ela era apenas uma velha
alcodlatra cantando com a voz ruim. Bom, antes eu tentaria
justificar suas colocagdes, contudo, bakhtinianamente, nao o fago
mais. Vocé queria dizer aquilo. Era a sua entonagao valorativa.
Pois bem, transpassada a culpa, eis-me aqui escrevendo. Me
deparo - sim, eu sei que pela gramatica normativa nao se inicia
oragao com pronome obliquo - com o signo amor. Como refletiu
Bajtin (1997): El amor admira amorosamente y acaricia las fronteras; las
fronteras adquieren un nuevo significado. El amor no habla de su objeto
en su ausencia, sino que habla con el objeto mismo. (Bajtin, 1997, p.
142). Nao vou traduzir a citagdo, se vocé quiser, vocé traduz. Nao
sei até que ponto estou de acordo com a questdao da amorosidade
nas questdes praticas da vida. Preciso me explicar. S6 a
amorosidade nao basta para resolver as situagdes do cotidiano. A
amorosidade nao foi suficiente para estancar o rompimento
profundo que tivemos quando vocé me deu um soco na cara.
Muito tempo depois, ao contar para minha mae, ela se revoltou e
perguntou o que tinha feito. Minha agao foi paralisada quando
vocé me socou. Foi um choque e tentei justificar para mim sua
acao. Como alguém que dorme com vocé€, compartilha os dias
pode te agredir? Infelizmente, isso ¢ muito mais comum do que se
possa imaginar, mesmo em uma relagio LGBTQIAPN+.

Enquanto te escrevo, vou pensando nos atos simbolicos
explicitos pelas fotografias sorridentes, nos bilhetes que eu
deixava ao lado da nossa cama. Nunca nenhum foi respondido a
mim. Em como buscava fazer a comida que vocé gostava, em
limpar seus sapatos, nao deixar suas roupas secarem ao relento do
inverno - vocé ndo gostava do cheiro a fumacga que ficava nas
roupas -. Bom, outro dia vocé me escreveu uma carta dizendo ser
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grato por termos namorado. Nao sinto raiva de vocé, nao mais.
Mas me senti arrasada, tola, acabada. Fiquei com vergonha por ter
feito tanto e nao ter sido olhado com amorosidade por vocé. E em
umas de nossas ultimas conversas vocé me dirigiu palavras mas,
terriveis, usou os segredos que te confiei para me machucar, e
disse que eu iria morrer sozinho. Sai desse amor sem rumo.
Preciso reacentuar o signo amor. Lembrei do poema “Receita para
Lavar Palavra Suja”, da poetisa Viviane Mosé:

Eu descobri que a palavra nao sabe o que diz.
A palavra delira.
A palavra diz qualquer coisa.
A verdade é que a palavra, nela mesma,
Em si propria, nao diz nada.
Quem diz é o acordo estabelecido entre quem fala
E quem ouve.

Se existe acordo, existe comunicagao.
Quando esse acordo se quebra,
Ninguém diz mais nada,

Mesmo usando as mesmas palavras.

[...]

Tem gente que estraga tudo que usa,

E vocé,

Com algumas palavras vocé se despi.

E ai, eu fiz uma receita.

Se a palavra é uma roupa, podem pensar...

A palavra esta suja demais!

A gente usa as mesmas palavras o tempo inteiro!
As palavras ficam engorduradas!

Entao falei
Receita para lavar palavra suja.
Mergulhar a palavra suja em agua sanitaria.
Depois de dois dias de molho, quarar ao sol do meio dia.
Algumas palavras quando alvejadas ao sol
Adquirem consisténcia de certeza.

Por exemplo, a palavra vida.
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Existem outras, e a palavra amor € uma delas,
Que sdo muito encardidas e desgastadas pelo uso,
O que recomenda esfregar
E bater insistentemente na pedra,

Depois enxaguar na agua corrente.

[..]

Das coisas que fui pontuando ao longo dessa carta, fico a
pensar sobre as questdes que explicitei no inicio: afinal, por que
me doi tanto a nossa relagao? Consigo ser indiferente a vocé? Por
que o desejo da indiferenga é imbuido pela culpa? A indiferenca ¢é
iluséria? Respondo que me dodi pelo sistema em que estamos
mesmo antes de nascer. Apesar de ser um corpo indesejado pela
cidade letrada (Rama, 1985). Nao querem que eu exista fora das
dicotomias estabelecidas entre masculino e feminino. Se for gay,
que seja hetero-normativo, ou seja, tenha jeito e trejeitos, voz,
pensamentos de “homem” branco, heterossexual e cristao. E eu
nao vou existir dessa forma. Nao. Me recuso a viver em uma
relagio de micro ou macro violéncias. Até posso fingir, para
sobrevivéncia no mundo, ser indiferente com pessoas que nao
tenho uma relacdo amorosa. Agora, com pessoas proximas,
namorados, amigos ou pais nao. A indiferenca € uma invengao,
em certo grau, para abstracio de uma existéncia sem alibi.
Contudo, como nao ha 4libi para a minha, a sua existéncia, ndao
posso ser indiferente. Nao posso mentir e dizer que nao me
atinge. Como no poema do Caio, sou um sobrevivente.
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A PALAVRA DA CRIANCA - TESTEMUNHO DO OLHAR
NAO INDIFERENTE AO OUTRO

Nelita BORTOLOTTO!
Fabiana GIOVANI2

Palavras iniciais

Os caminhos da escrita de criangcas em processo de
alfabetizacdo, quando lhe é possivel dizer sua palavra, perspectiva
sua filosofia de mundo no dito. Todavia, a escuta interessada do
outro, nem sempre atinge a compreensao profunda, horizonte das
Ciéncias Humanas, como projeta Bakhtin (2003). Por que dizemos
isso? A interpretacdao do outro cerca-se de complexidade pela
entrada cronotopica do evento em vivenciamento. Quem escreve?
Quem € o escrito? Em que posi¢ao social um e outro (crianga-
leitor) agem e/ou interagem. No caso desse nosso ensaio,
argumentaremos sobre sentidos da escrita de Lucca em seus 7
anos na sua passagem pelo ensino escolar, pondo em destaque
sua convic¢dao de uma ideia cravada em escritura.

Para isso, rastrearemos a singularidade da escrita e produgao
de sentidos de Lucca, nesta sua entrada com relacdo a este

I Professora Titular da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC/SC). Atua
no Programa de Poés-Graduacdo em Educagdo do Centro de Ciéncias da
Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (PPGE/CED/UFSC).
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lingua portuguesa (NEPALP/CED/UFSC). E-mail: nelbortolotto@gmail.com
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Departamento de Lingua e Literatura Vernaculas, no PROFLETRAS e no
Programa de Pés-Graduagao em Linguistica (PPGLin/UFSC). Pesquisadora dos
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de Estudos e Pesquisa em Alfabetizacdo e Ensino da Lingua Portuguesa; GRUPA
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conhecimento, ou seja, nesse seu caminho em que se investe do
alheio e do que lhe é proprio no evento da experiéncia com a
linguagem verbal escrita. Isto porque a producao de textos
escritos por sujeitos iniciantes pode e deve ser considerada um
mergulho na corrente verbal, cotejando textos e contextos
passados, do presente e futuro, de modo singular (reforgamos!).

Conhecer o humano pelo seu texto, ou seja, pela aproximagao
ao objeto pensante e falante, o homem social, leva-nos a
considerar a materialidade discursiva produzida no movimento
em direcao ao outro (no caso o leitor; o que escuta responsiva e
responsavelmente).

Nesta paisagem desenhada, buscaremos interpretar sentidos
contidos em evento especifico de escrita de Lucca, este
alfabetizando do segundo ano do ensino fundamental no periodo
de pandemia, no qual as aulas se desenvolviam em ensino
remoto. Rastrearemos sentidos no palco dialdgico dos encontros
de valores de circulos sociais da esfera intima ou publica, os quais
podem potencializam ou constringir a relagao da crianga com seus
escritos em aprendizagem. Neste atravessamento dos sentidos, a
teoria de Bakhtin e Circulo fundamentam o olhar que ndo sabota a
“escuta” interessada.

Com a palavra, a crianca!

Indo para a descri¢do do evento relativo a producgao da
escrita de Lucca, a ser analisada, é importante contextualizar as
circunstancias em que a crianca elabora o texto sobre o qual
iremos desencadear posicOes interpretativas.

A professora, no periodo da aula on-line (atividade sincrona),
planejou trabalhar com textos de cardter informativo. A tematica
dos textos selecionados por ela versava sobre os animais. Um
deles trazia informacdes sobre ledes e outro sobre dinossauros.
Paralelamente ao trabalho especifico com o texto informativo, a
professora levava poemas para as suas aulas, incentivando a
leitura e investindo na fruicdo estética dos estudantes da turma.
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Algumas criangas tiveram a iniciativa de criar poemas?® sobre
os animais mencionados no texto informativo e de envia-los a
professora que pedia ao autor para ler para toda a turma. Nesse
contexto, a mae de Lucca (pesquisadora do campo da
alfabetizacao) lanca proposta ao seu filho — integrante desta turma
— para que ele também escrevesse um poema sobre “dinossauros”
para enviar a professora e, possivelmente, ter o seu texto
compartilhado com todos. A crianga em questao, em processo de
alfabetizacdao, mas com autonomia para escrever, aceita a proposta
e elabora o texto que segue:

Texto do Lucca

() DINOSAURO QUE QUERAVOAR
ERA UMA Vs UM DivospURD REX
MRS O DINOSAYRG REX QUERIA
VOAR QUINEM UM PTER oDATILD
0 DINOLALRS REA  CHAMAL
% PITERODATILOS O P(TERODATILA
EaLOU NOCE VAD PRESISR VOAR

O D\NOSARD REX PERGUNTOV
POR G\ ﬁ\ﬁ C~Oe?géE L CADA \JM QIEWCMUF
FUERS GUMA COISA E O DANOSAUROD REX

Fonte (prépria das autoras, 2023)

Lucca produziu seu texto intitulado “O dinossauro que
queria voar” em sua casa, sem interferéncia e/ou mediacao de

3 Como o texto foi produzido na modalidade de ensino remoto, ndo sabemos o
contexto de produgdo da escrita deste texto. Isso é importante para considerar
que nado temos informagao sobre as interferéncias nessa escrita alvo.
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adultos (no caso, seus pais). Como a escrita ja € uma pratica
cotidiana na vida nao sé escolar, mas particular do Lucca,
ressaltamos que nao houve resisténcia e nem maiores problemas
na execucao do convite feito a ele, pela mae. Escreveu o que
desejou escrever, o seu poema, fiel ao tema “Dinossauros”, fiel aos
seus conhecimentos sobre escrita até aqui. Todavia, é oportuno
notificar que em nossa historica caminhada tedrica sobre estudos
da linguagem e da compreensao de géneros do discurso, nao
atribuiriamos essa escrita da crianga como poema, a comecar pelo
modo como inicia e finaliza seu texto poético: “Era uma vez” e
“eles viveram felizes para sempre”. Algo reconhecido em contos
de fadas, diga-se.

Ainda, como algo caracteristico de uma narrativa, temos uma
situagao inicial j& que “UM DINOSAURO REX QUERIA VOAR
QUINEM UM PITERODATILO. Diante da negativa do
dinossauro voador ha a crise no narrado, ja que o Rex questiona o
“POR QUE” de ele nao poder voar ao modo que fazia seu
companheiro de espécie. Crise que é resolvida com um desfecho
“PORQUE CADA UM DINOSAURO FAZ GUMA COISA E O
DINOSAURO REX CONCOR DOU E ELES VIVEIRAO FELISES
PARA SEMPRE”.

Ao ler o texto de Lucca, a mae, imbuida de uma memoria
tedrica sobre poesia e sobre teorias do género do discurso e ensino
escolar, questiona-o perguntando se ele havia escrito um poema.
Imediatamente a crianca responde que sim. Intrigada, a mae
desafia a crianca a lhe indicar na materialidade do escrito o
porqué de considerar aquela produgao escrita poesia (as pistas,
enfim). A crianga aponta as palavras “REX” e “PORQUE” nas
ocorréncias do seu texto:

“ERA UMA VES UM DINOSAURO REX, MAS O DINOSAURO
REX... O DINOSAURO REX CHAMOL.. O DINOSARO REX
PERGUNTOU POR QUE PORQUE.. O DINOSAURO REX
CONCOR DOU”
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Se por um lado é de algada consideravel o que se avangou no
entendimento do processo de travessia da crianga nesse dominio
que é o da apreensao de leitura e da escrita, por outro, desafios
perduram. Nesse lastro de caminhada, sem duvida, a teoria do
dialogismo de Bakhtin e Circulo € indicativo de virada de
perspectiva. Orientacdo tedrica que vem alicercando nossa
interpretacdo e que trazemos para escrutinio de relagdes
dialdgicas da vida vivida pela crianga escritora e sua mae, a qual
ultrapassa o olhar do texto unicamente pela lingua em sua
imanéncia. Para os pensadores do Circulo, compreender as
relagoes dialdgicas pressupde compreender o homem social, sua
formagao humana.

Se observarmos, o primeiro impulso da mae-pesquisadora foi
deixar sobrepor a voz da pesquisadora, voz social dos encaixes
didatico-escolares (de certo rito de ensino do género poema:
énfase na forma, pondo destaque a rimas), a escuta dos
argumentos de um aprendiz da escrita, aprendiz de uma estética
da palavra. Diante da mae estava uma crianga com posse da
palavra, é certo, uma crianga com voz e exerceu esse valor social
apreendido em suas relagdes sociais (certamente mais da esfera
privada que da publica). Recorreu ao uso da contrapalavra para
argumentar a mae-pesquisadora. Se rima é repeticao, se eram
rimas que a mae-pesquisadora esperava encontrar em sua escrita,
ai estava a rima: a repeticao da palavra REX, que Lucca apontou
rapidamente, sem hesitacdo. Ao invés de “encaixes” de certas
regularidades encontradas em escritos de poesia (nao
necessariamente determinante do género em pauta), o que a
crianga salienta é seu momento genuino de dizer a sua palavra, a
palavra de um sujeito singular que buscou em suas experiéncias
sociais de escuta da palavra estética (das narrativas) e a trouxe
para a vivéncia da escrita dela.

Para além, entao, de ficar no nivel da superficie da
compreensao do texto da crianca e tentar enquadrar o texto em
determinado género — € ou nao é um poema? — temos na escrita de
Lucca indicios da posigao discursiva de um sujeito aprendiz de
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sua lingua materna que se posiciona como autor-criador e suscita
contrapalavras de seus possiveis leitores. Com estilo proprio cria
uma situagdo narrativa que o mostra para o mundo, pelo modo
como diz o que diz, valendo-se de personagens do universo dos
dinossauros — tema de aula sincrona com a sua professora.

Além disso, humaniza, pelos seus escritos, esses seres pré-
histéricos dando-lhes vida, voz, sentimentos, desejos, porque em
suas experiéncias com literatura, vivenciou a possibilidade de ser
outro ou outros em uma narrativa, de objetificar um mundo outro
pela ficcao. Na compreensao do que lhe foi possivel movimentar
nessa sua fase da infancia e da aprendizagem da escrita, para esse
ato seu que considerou poético, juntou a poesia da vida em conto
de fada, em fabula. Mas a relevancia desses seus escritos se
concentra nesse impulso desejoso do dizer sua palavra, pois
escolhemos o género desse modo mesmo, nao?

A crianga juntou seus conhecimentos e disse sua palavra,
seguiu regras, reverteu regras pelo critério da sua compreensao
criadora da relagdo dialdgica com vozes que o vem constituindo
(a mae busca rimas e ele aponta as repeti¢gdes do nome de uma
das suas personagens “REX” e da palavra “PORQUE”. Reversao
de compreensao de arte poética pela presenca ou auséncia de
rimas, pois isso nao cabe em seu projeto de dizer, ndo cerceia seu
dizer ao outro (professora, colegas de estudo, mae — a que lhe
indaga pds-escrita). Sai de regras que engessariam seu projeto de
dizer. E diz. Seguiu esse projeto e poetizou ndo por critérios
formais da lingua ou de certa teoria do ensino de poesia, mas
porque poetizou a vida, as relagdes entre sujeitos em covivéncia
(com vivéncia em partilha); filosofou sobre a vida, filosofou sobre
um mundo com humanidade, ao olhar o outro como outro, com
responsabilidade, com olhar nao indiferente, interessando-se pelo
outro por meio da palavra ficcional “CADA CADA UM
DINOSAURO FAZ GUMA COISA E O DINOSAURO REX
CONCOR DOU E ELES VIVEIRAO FELISES PARA SEMPRE”.
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A escrita de Lucca, particularmente o que ele, de modo
autoral, dispde sobre o “ndo-alibi no ser” diante da diferenca
lembra certa passagem de Bakhtin (2010) ao escrever:

Uma reacdo indiferente ou hostil é sempre uma reacdo que
empobrece e desintegra o objeto: passa longe do objeto em toda sua
diversidade, o ignora e o supera (p.128).

[..]

O desamor e a indiferen¢a nunca geram forgas suficientes para nos
deter e nos demorarmos sobre o objeto, de modo que fique fixado e
esculpido cada minimo detalhe e cada particularidade sua.
Somente o amor pode ser esteticametne produtivo, somente em
correlagdo com quem se ama € possivel a plenitude da diversidade
(p-129).

Lucca, em sua pouca idade, testemunha e qualifica a
responsabilidade da ndo-indiferenca diante do existir como ser-
evento, afirma valores de humanidade em sua estética ficcional.
Ele pensa sobre o mundo, pensa sobre as relagdes entre os seres
que, pela fantasia, humaniza o ato de conviver com o outro
diferente de si (DINOSAURO REX/DINOSAURO
PTERODATILO). O rumo dado ao embate entre o desejo de uma
personagem ter o que o outro possui e o0 modo como a outra
personagem (a que teria, no caso a condi¢dao bioldgica de voar)
reage, dimensiona nao apenas seu desembaraco com escritas
narrativas, mas, sobremaneira a originalidade do autor-narrador
na “solu¢ao do conflito”.

Estamos, nds, educadores, ainda com o desafio diante da
escuta do outro, diante da escuta da voz da crianca que teoriza
sobre sua escrita, teoriza um devir com amorosidade, em tempos
contemporaneos em que a indiferenga ao outro tenta dar seu tom.

A (re)criagdo “teoripoética” da crianca qualifica em escuta
amorosa a vida, pela friccao das relagdes (humanas ou ficcional)
interessadas na escuta do outro, na escuta, como dissemos, nao
indiferente ao outro; na (re)criacdo “teoripoética” que lapida a
escuta responsiva e responsavel diante dela, porque é aposta ao
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devir da palavra outra, do outro, palavra interessada, a palavra
em coexisténcia configurada no mundo da vida, da arte e da
cultura, compondo a plenitude da diversidade, como nos ensina
Bakhtin e companheiros do seu Circulo, em seus escritos.

Referéncias
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PRODOCENCIA: EXPERIENCIAS DIALOGICAS COM
ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA

Ana Lucia Gomes de SOUZA!
Alexsandra de Jesus SOUZA?
Isabela dos Santos SILVAS3

RESUMO

Nosso texto tem como tema os processos formativos de estudantes da
escola basica e de estudantes de graduacdo vinculados ao Projeto
Prodocéncia/UER]. Trata-se de um texto narrativo, de carater descritivo.
O objetivo é compartilhar as experiéncias desenvolvidas no projeto a
partir da relagdo amorosa com nossos sujeitos de pesquisa realizada no
CAp-UER]. Inspiradas em Mikhail Bakhtin, defendemos a pesquisa
metodologica mantendo a dialogicidade, a escuta sensivel e
amorosidade na relagdo entre pesquisador e o seu outro. Como
resultados destacamos a narrativa das prodocentes e sinalizamos o
crescimento dos sujeitos de nossa investigacdo quanto as suas
dificuldades de aprendizagens e a contribuigao significativa do
Prodocéncia para o processo formativo das bolsistas.

Introducao

Nosso tema sdo os processos formativos de estudantes da
educacao basica e da graduagao. Fomos profundamente afetadas
pelas circulares deste evento, em formato de cartinhas amorosas e
aqui estamos para falar de nds, das nossas pesquisas e nossas
vidas. Participamos de um programa de pesquisa da UER], o
Prodocéncia, e o objetivo deste texto é compartilhar nossas
vivéncias ao desenvolvermos a pesquisa no Instituto de Aplicagao
Fernando Rodrigues da Silveira, o CAp-UER]J.

! Professora Adjunta do CAp-UER]. E-mail analucia.eja@gmail.com
2 Estudante de Pedagogia da UER]. E-mailalexiacdf19@gmail.com
3 Estudante de Pedagogia da UER]. E-mail isabelasantos180@gmail.com
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Metodologicamente nossa pesquisa prevé algumas agoes,
como: a construg¢ao de um referencial bibliografico; a observagao
em sala de aula com registros num didrio de bordo; o grupo de
estudos quinzenal e o didlogo com os sujeitos da pesquisa

Defendemos a metodologia de investigacao inspirada em
Mikhail Bakhtin, entendendo que em Ciéncias Humanas nosso
sujeito é o ser humano. Queremos ouvir as pessoas e com elas
estabelecer uma relacdo de alteridade, de confianca e de
amorosidade.

A dialogia é um dos principios de Bakhtin (2011) que a
interpreta como um fendmeno proprio de todo discurso. O
dialogismo acontece no encontro do discurso com o discurso de
outrem, estabelecendo sentido para ambos.

Compreendemos a dialogia presente também com os tedricos
que lemos e estabelecemos, de certa forma, uma nova relagao.
Nossa inten¢ao, ao visitarmos as teorias e mantermos didlogo com
os autores ¢ confronta-las relacionando-as com a vida.
Entendemos que nao hd sentido no texto se nao os vinculamos
com a vida, com as coisas e com o mundo. Essa é uma a¢do do
sujeito responsivo em relagdo a pesquisa (BAKHTIN, 2011, p.
404).

Na organizagao deste texto, temos inicialmente a explicagao
sobre 0 nosso projeto — o Prodocéncia e o local onde a realizamos
— o CAp UER]J, situando o leitor no nosso contexto educacional
pos-pandemia. Neste topico, ja apresentamos alguns avangos da
pesquisa, a partir das agoes das bolsistas, em colaboragdo aos
professores, sob a orientagao da coordenadora do projeto. Quando
a dialogia e a alteridade, elas sao utilizadas como estratégia para
alcancar o outro que nos afeta e nos atravessa com as suas
dificuldades.

Em seguida, compartilhamos a experiéncia do grupo de
estudos que se consolida com base no didlogo, estabelecendo
gradativamente a relagdo de confianga tdo necessdria para o
trabalho em equipe. A narrativa das prodocentes valida o
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caminho construido e a oportunidade do crescimento das
bolsistas através do projeto.

No toépico 3 apresentamos os primeiros resultados deste
estudo em andamento, mas que ja € possivel mensurar o grupo de
estudantes que mais prejuizos tiveram com a pandemia.

Por fim, trazemos nossas consideracdes sobre o trabalho de
pesquisa realizado, ressaltando aspectos importantes sobre os
processos formativos dos nossos estudantes, assim como das
bolsistas.

Desta forma é que pretendemos que o nosso leitor se aproprie
das informagdes mais importantes até o momento sobre o projeto
que desenvolvemos.

1. O Prodocéncia no Instituto de Aplicacio Fernando Rodrigues
da Silveira/CAp-UER]

O Instituto de Aplicagao Fernando Rodrigues da Silveira,
conhecido como CAp-UER]J é uma institui¢ao de ensino publico,
vinculada a UER]. Junto a outras unidades da Universidade
objetiva a promocdo da educagdo basica de qualidade, da
pesquisa em ensino e educagdo e da extensdo universitaria.
Organizado em Departamentos, o CAp-UER] atua desde o 1° ano
do Ensino Fundamental a Pés-graduacao.

A pandemia foi um periodo histérico a nivel mundial e de
grande importancia para entender na pratica, mesmo que
infelizmente em um cendrio indesejavel, o papel fundamental da
ciéncia e das suas consequentes pesquisas em diversos campos
durante o seu apice nos anos de 2020 a 2022. Ainda nao temos
ideia do quanto, todos nds fomos afetados pela pandemia COVID-
19. No campo da educagdo, em especial, as pesquisas ainda
continuam e 0 nosso projeto traz esta contribuicao.

O projeto intitulado “Alfabetizacdo e letramento no contexto de
pandemia: implicacdes e desdobramentos do ensino remoto
emergencial”, tem como objetivo olhar para as aprendizagens do
campo da alfabetizagao e letramento dos estudantes das turmas dos
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anos iniciais do CAp-UER], que se desdobraram apods o periodo de
pandemia.

A partir desses questionamentos, resumidamente o projeto
pretende realizar estudos tedricos e produgao académica que
aborde a investigacdo de experiéncias do processo de
alfabetizacdo de criangas dos anos iniciais do ensino fundamental
do CAP-UER] durante o periodo remoto e no retorno escolar
presencial. E nossa intencao identificar as praticas alfabetizadoras
que ocorreram e refletir sobre as possiveis perdas pedagogicas
causadas durante o tempo da pandemia.

Ao afirmar que a historicidade da alfabetizacdo no pais
evidencia um cendrio de constantes mudangas, Magda Soares
(2004), significativamente, muito antes da pandemia, ressaltou o
contexto da época como “um momento sem duvida, desafiador,
porque estimula a revisao dos caminhos ja trilhados e a busca de
novos caminhos, mas €é também ameacador, porque pode
conduzir a uma rejeicao simplista dos caminhos trilhados e a
proposta de solugdo que representem desvios para indesejaveis
descaminhos.”. O que pouco se difere do que pesquisamos.

Com Soares (2004) compreendemos que alfabetizagdo e
letramento sdo indissociaveis, na medida em que a alfabetizacao s
tem sentido quando estd articulada as praticas sociais de leitura e
escrita. Nao ha como aparta-los sob o risco desse processo tornar-se
mecanico e desinteressante para as criangas. Os espagos da escola
sdo elaborados pensando sempre num ambiente alfabetizador e
letrador. Assim, desde pequenas, as criancas tém acesso a
diferentes leituras pressentes no mundo.

No entanto, as vivéncias durante o Periodo Remoto
Emergencial foram outras. E o processo de alfabetizacao e
letramento ficou comprometido em alguns casos.

No CAp-UER]J, tivemos o Periodo Remoto Emergencial -
PAR?, com afastamento presencial da escola e a realizacdo de

4 No CAp-UER] estivemos em afastamento presencial da escola por quase dois
anos.
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atividades sincronas e assincronas para os estudantes. Percebemos
que alguns estudantes participavam destes momentos de forma
desigual. E esta dinamica nos chamou a atengao para possiveis
perdas pedagdgicas e o comprometimento da alfabetizacao em
curso.

De volta ao ensino presencial, tratamos de pensar em
estratégias para dirimir tais desigualdades e potencializar a
aprendizagem dos nossos estudantes.

Neste sentido, pudemos observar algumas criangas mais
fragilizadas do que outras, quanto ao seu desenvolvimento
cognitivo. Constatamos, por conseguinte que, durante o periodo
pandémico, houve pouquissimo ou quase nenhum investimento
no aspecto educacional. Ou seja, alguns estudantes quase nao
vivenciaram situagdes de aprendizagens e permaneceram,
basicamente, afastados da escola. Ora, desta forma, retornaram ao
ensino presencial com grande desvantagem em relacao a outro
grupo de alunos.

Quando investigamos os motivos desse afastamento
educacional, constatamos que sao inumeros. Contudo, todos estao
associados a situagdo financeira das suas familias. Seja pela
precariedade de condigdes de moradia, de ndo ter um espago
especifico na casa para estudar ou realizar atividades, ou pela
falta de acesso a internet banda larga, ou de dificuldade em
realizar atividades sozinho (sem ajuda de um adulto), ou de
participar dos encontros sincronos pelos mesmos motivos, ou
ainda a dificuldade de possuir um equipamento para acesso
online (geralmente, um tunico celular para todas as criancas da
casa), dentre outras®.

Quantas questoes surgiram a partir do afastamento do ensino
presencial e o advento das atividades online. E a aprendizagem?

5 Cabe ressaltar que na UER] os estudantes em situagao de pobreza receberam
doagao de tablet e chip para acesso a internet. Ainda assim, tivemos noticias da
dificuldade do acesso ‘internet em algumas de suas localidades de moradias.
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Serd que estaria assegurada a todos? Sobre o ensino online,
Martins e Almeida nos fala:

A educagdo on-line ndao é compreendida exclusivamente pelas
tecnologias digitais. Também é amparada pela interatividade,
afetividade, colaboracdo, coautoria, aprendizagem significativa,
avaliacio adequada, mediacdo docente implicada, relacdo
sincrono/assincrono, entre outros, buscando a visdo de que
aprendemos qualitativamente nas trocas e mnas construgdes
conjuntas. Estabelecendo comunidades de conhecimento mediadas
pelo digital em rede, mas ndo somente por ele, o que caracteriza a
educagdo online é a arquitetura pedagdgica e ndo a tecnologia
digital em si. (MARTINS e ALMEIDA, 2020, p.8).

Boaventura Santos (2020) salienta as diferencas entre os
estudantes, no momento da pandemia, por suas condigdes sociais.
Corroborando o autor, pensamos também sobre o acesso do uso
das tecnologias, assim como ao seu manejo com finalidades
educativas e pedagdgicas. E evidenciamos fragilidades
acentuadas nesse sentido. O autor problematiza a forma como
alguns grupos sociais sao mais afetados do que outros e explica
que alguns desses grupos padecem de uma “especial
vulnerabilidade”. Na visao de Santos, a quarentena € sempre
discriminatdria, por se tornar mais dificil para uns grupos sociais
do que para outros (SANTOS, 2020, p.15).

As desigualdades digitais também estao intimamente ligadas
a barreiras socioecondmicas, estudantes de familias com menor
renda se deparam com dificuldades adicionais para adquirir
dispositivos eletronicos e acesso a internet, tornando ainda mais
dificil acompanhar as aulas e completar as atividades escolares.
Essas desigualdades digitais na educagdo exacerbaram as
disparidades existentes na sociedade. Alunos de baixa renda,
areas rurais, comunidades marginalizadas e aqueles com
necessidades especiais foram particularmente afetados, ja que
enfrentam maiores obstdculos para acessar a educagdo de
qualidade durante o ensino remoto emergencial.
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De acordo com Boaventura de Sousa Santos (2020), isso
aprofunda as desigualdades educacionais, reforcando a
perspectiva de uma "pedagogia cruel".

Por outro lado, considerando a heterogeneidade das familias
que recebemos no CAp-UER]J, ha de se considerar outro grupo de
estudantes que progrediu cognitivamente durante o Periodo
Remoto Emergencial. Constatamos que este grupo, recebeu
grande investimento da familia, ao colaborar com o estudante e
ajuda-lo a se organizar para a realizagao das atividades sincronas
e assincronas, ou preencher seu tempo ocioso em cursos
formativos de matematica ou Lingua Portuguesa, ou oferecendo-
lhes a possibilidade de participagdo em atividades extras (como
danga, musica, artes, por exemplo) ou ainda proporcionando-lhe o
acesso a leituras de diversificados géneros textuais. Todas estas
acoes, certamente, auxiliaram no desenvolvimento de habilidades
e competéncias importantes para consolidacdo da alfabetizacao
durante o tempo em que estivemos em afastamento social. E, por
isso mesmo, consideramos que este grupo de estudantes estava
em vantagem em relagao ao outro.

Diante desta realidade bastante heterogénea em nossas salas de
aula, entendemos a afetividade como um caminho para alcangar
aqueles que se encontravam em desvantagem. Passamos a pensar
no ato educativo como um ato amoroso, responsivo e responsavel.

Ponzio (2017), um estudioso da teoria bakhtiniana, nos
explica sobre o ato responsavel:

[...] caracteriza a singularidade, a peculiaridade, 0 monograma de
cada um, em sua unicidade, em sua impossibilidade de ser
substituido, em seu dever responder, responsivamente, a partir do
lugar que ocupa, sem 4libi e sem excecao. (PONZIO, 2017, apud
BAKHTIN, 2017, p. 10)

Para Bakhtin (2017), o ato responsavel é bem mais do que agir.

E agir com intencao, com todo seu ser. E estar presente nessas
relagdes entre professora, bolsistas e nossos sujeitos de pesquisa,
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como um agir de dentro, dando um passo responsivo em direcao a
outro. Manter a conexdo, sem abandonar o profissionalismo. Viver
a experiéncia da escuta e aten¢ao ao nosso outro.

E assim, através do movimento de escuta, do didlogo com o
nosso outro, ao longo de seis meses fomos desvendando tais
motivos pela auséncia da escolaridade durante o periodo
pandémico. E a medida que nos aproximamos de cada um destes
estudantes, fomos ganhando sua confianga para partilhar conosco
suas verdades. SO assim compreendemos o quanto precisavam de
propostas diferenciadas em atendimento as suas dificuldades.

Os professores se organizaram na tarefa de conciliar tarefas
interessantes e desafiadoras para os dois grupos de estudantes
que conviviam em nossas turmas.

Os bolsistas prodocentes, orientados pela coordenadora,
foram fundamentais neste processo de consolidagao de conceitos
importantes, ndo trabalhados no periodo pandémico, com o grupo
que identificamos ter sofrido perdas pedagdgicas.

Realizamos o que podemos chamar de uma verdadeira forga
tarefa com este grupo de estudantes, em média, cinco por turma,
contando com a mediagao e intervengao dos prodocentes, durante
o terceiro trimestre, sempre sob a supervisao da coordenagao do
projeto.

Com esta colaboragao valiosa, constatamos progressos
consideraveis. Esta foi a agdo necessdria para o crescimento
cognitivo destes estudantes, para entdo prosseguirem sua vida
escolar, dirimindo os danos trazidos pela pandemia.

Ao mesmo tempo, notamos a evolugao das bolsistas no modo
de conduzir a mediagdo, a intervencao, o didlogo - todas estas
agOes propositivas no fazer pedagogico, que também favorece a
vida profissional e académica.

2. Caminhos amorosos e dialégicos na pesquisa
Como aliar pesquisa e amorosidade, sem que o estudo nos

enrijeca e nos atropele em nossa humanidade? Construimos
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ciéncia enquanto mantemos nossa esséncia humana e nos
aproximamos dos nossos sujeitos — nossos outros?

Apostamos nos encontros de estudos, onde dialogamos e
falamos sobre as dificuldades encontradas, tragando formas para
alcangar o nosso outro.

O caminho encontrado por nossa equipe foi o de realizar
encontros formativos, onde conversamos sobre as estratégias
possiveis para o desenvolvimento do projeto. A dindmica do
didlogo entre nos, encaminha o nosso agir. Para além dos
encontros com os tedricos que nos auxiliam a perceber as questoes
de nossa pesquisa e as intervengdes necessarias, tinhamos
também o encontro conosco mesmo, enquanto equipe composta
por bolsistas e coordenadora, com toda nossa humanidade,
fragilidade e incertezas.

Através do ciclo de estudos formativo, nos dedicamos a
leitura de textos sobre a alfabetizacao e o letramento — tema do
nosso projeto. Realizamos ainda alguns estudos sobre o modo de
aprender e de ensinar. E as bolsistas foram apresentadas aos
estudos bakhtinianos — linha de pesquisa da coordenadora do
projeto.

O livro “Tem Heterociéncia na Baixada: produgoes
bakhtiniana em territérios fluminenses” foi um subsidio
interessante para pensar na metodologia de investigacao com base
na perspectiva bakhtiniana - considerando o didlogo e a
aproximagao com nossos sujeitos de pesquisa como principios
basilares para nossa equipe.

Reconhecemos a possibilidade de uma ciéncia outra, mais
humanizada, possivel e acessivel a academia, sem nos apartarmos
da cientificidade e do rigor que a pesquisa requer. Mas,
contemplando aspectos singulares dos sujeitos e os didlogos
vivenciados como um encontro de palavras que nos atravessam,
que se coadunam e nos inspiram a pensar nos processos de
aprendizagens (SOUZA, 2022).

Nestes encontros, onde nos sentamos em circulo e
conversamos, enquanto estudamos, temos tentado estabelecer
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uma relagdo de confianga onde podemos nos mostrar sem
medidas, construindo textos que precisam ser apreciados, lidos,
criticados, ajeitados e até refeitos. Aprendemos a olhar para a
dinamica da sala de aula como eventos a serem refletidos a luz
dos estudos que realizamos. Onde tudo importa.

Cada bolsista tem seu caderno de campo onde registram
falas, atitudes, sensagOes, apostas e incertezas sobre o ambiente
escolar. Este é um material rico que evidencia seu olhar sobre o
ambiente alfabetizador na qual estdo inseridas.

Pensamos no nosso sujeito de pesquisa como o outro
encarnado que nos atravessa e nos afeta. Para o qual nao ha alibi
para o meu nao agir (BAKHTIN, 2017).

E por isso, o movimento é de entrega, de didlogo para saber
do outro, de construcdo de saberes com intencionalidade e

intervencao necessarias.

Entendemos o quao importante ¢
o envolvimento das prodocentes na
dindmica da escola, seja na sala de
aula ou em diferentes atividades que
envolvam a produgao de estudantes e
professores.

Figuras 1 e 2. Bolsistas em atuagao na
sala de aula. A esquerda, mediando a
producio textual. A direita, organizando um
jogo didatico

Fonte: Arquivo da coordenadora do

projeto

Vejamos algumas narrativas das
duas bolsistas sobre si mesmas e o
Prodocéncia.

“Com o Projeto é possivel buscar estratégias para lidar com
algumas questdes. Observar de perto as situagdes que surgem na
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sala de aula, registrar eventos relevantes e refletir sobre eles, o que
contribui para a compreensdo dos desafios enfrentados pelos
alunos.” (bolsista 1)

“Os impactos do Ensino Remoto Emergencial sao significativos e
abrangem diversos aspectos da educagdo. A auséncia de contato
presencial, a falta de socializagdo e a dificuldade de concentragao
nas aulas tém afetado o processo de aprendizagem da escrita e
leitura.” (bolsista 1)

“Destaco, importancia de compreender que o processo de
aprendizagem pode acontecer por diversos caminhos e sempre por
aquele que mais faz sentido para o estudante” (bolsista 2)

“As experiéncias praticas permitem a compreensao da dinamica da
sala de aula, dos desafios enfrentados pelos educadores e alunos,
conjugando os conhecimentos teéricos adquiridos na graduagado.”
(bolsista 2)

"Enquanto bolsista do projeto Alfabetizagdo e Letramento, tenho
visto se costurar em minha vida diversos aspectos que me
atravessam enquanto mulher negra e periférica, que estd recém-
chegada no espago académico. Além do projeto contribuir muito
para minha pe pr—_——

formacao
como
pedagoga,
vejo o projeto
me
direcionando
COmo pessoa,
como

académica e
me
descobrindo
escritora.”
(bolsista 1)



Assim, refletimos sobre estes enunciados das bolsistas, tao
representativos para nosso estudo, constatamos o quanto estao
relacionados a vida e ao que faz sentido para elas na pesquisa.

Para Bakhtin, toda compreensao da fala viva, do enunciado
vivo € de natureza ativamente responsiva. Ele nos ensina que todo
falante, por si mesmo é um respondente em maior ou menor grau.
E cada enunciado é¢ um elo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados (BAKHTIN, 2011, p.271 e 272).

Desta forma, compreendemos em Bakhtin os elos
conectados nos enunciados das bolsistas que se complementam,
enquanto demonstram o envolvimento de cada uma delas com a
pesquisa.  Suas narrativas sdo tradugdes sobre a
representatividade deste estudo os seus participantes.

3. Primeiros resultados

Apds um ano de desenvolvimento do projeto Prodocéncia no
CAp-UER]J, temos os primeiros resultados de pesquisa, que nos
chegam, principalmente, através do didlogo com as familias e com
os proprios estudantes.

Constatamos na ultima reunido que realizamos com as
familias dos nossos alunos em 2022 que os responsaveis
reconheceram os avangos dos estudantes que iniciaram o ano
letivo com bastante dificuldades na leitura, interpretacao de
textos, inclusive nos textos propostos para os desafios
matematicos. Os ultimos seis meses de atividades de apoio,
mediacao e intervencao com a colaboracao dos bolsistas do
projeto foram elementares para este avango obtido.

Podemos afirmar que as estratégias dialogadas em nossos
encontros surtiram efeito positivo na aprendizagem destas
criangas. E elas prosseguiram para o 6° ano de escolaridade com

¢ O CAp-UER] o calendario letivo é diferente do calendario anual. Encerramos o
ano letivo de 2022 em fevereiro de 2023. Foi neste més que as conversas com as
familias aconteceram.
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mais confianga no seu potencial para aprender. As relagdes
construidas com os bolsistas e professores durante o 5° ano, ainda
vigoram agora e vez ou outra somos surpreendidas com visitas,
abracos e afetos. Eles demonstram se sentir a vontade para nos
contar as novidades do 6° ano, seus avancos e dificuldades com as
disciplinas que consideram mais dificeis.

As tardes de estudo do Prodocéncia representam o
termOmetro do projeto. As leituras compartilhadas e dialogadas
ttm se tornado o alicerce que conduz as estratégias
alfabetizadoras que utilizamos. E importante ressaltar que a
abordagem bakhtiniana os vislumbra os estudos tedricos como
possibilidade de busca de respostas. Nossa intengao, ao
visitarmos as teorias e mantermos didlogo com os autores é
confronté-las relacionando-as com a vida. Entendemos que nao ha
sentido no texto se nao os vinculamos com a vida, com as coisas e
com o mundo. Essa é uma acao do sujeito responsivo em relagao a
pesquisa’ (BAKHTIN, 2011, p. 404).

A metodologia de pesquisa inspirada na dialogia é um
caminho acertado a nosso ver. Pois, permitiu a proximidade dos
estudantes com os bolsistas e suas professoras.

As narrativas das prodocentes também sdo retornos positivos
sobre o seu préprio processo formativo e sobre as aprendizagens
construidas através do projeto. Elas expressam como se sentem ao
iniciarem o percurso da produgao cientifica, com leituras e
produgdes de textos. Entendem o percurso da pesquisa e o campo
epistemologico do nosso trabalho.

Seus cadernos de campo também revelam destaques
importantes do contexto educacional. Ha de se ter olhos para ver
os eventos em cada fala, olhar, atitude infantil ou da professora.
Seguramente, estamos aprendendo nesta tarefa de observar e
registrar. Seus registros tém sido discutidos nos encontros de
estudos, quando buscamos as presengas tedricas para
problematizar nossos fazeres.

7 Retomarei essa argumentagao na primeira parte da tese
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Nao obstante, a questdo social atravessando a escola, as
aprendizagens e os processos formativos dos sujeitos da pesquisa, foi
uma descoberta notavel e que requer de nés um aprofundamento
que ainda nao realizamos, mas que elencamos como prioridade para
o projeto, pois nossas bolsistas se identificam com o grupo de
estudantes que teve perdas pedagogicas durante a pandemia, devido
a sua condigao social. Se sentem também elas, pertencentes a este
grupo. Vejamos a fala de uma delas:

“[...] Enquanto parte da minha vida académica me faz duvidar de
que é meu lugar, dentro do projeto, em contato com minha
coordenadora e outras mulheres negras, que também estdo
ocupando um lugar académico e que vem de uma realidade
parecida com a minha, me sinto extremamente motivada a
continuar e nao desistir do que estou buscando. Pude perceber que
em devolutiva devo fazer algo pelas mulheres que tanto me
sustentam nessa caminhada, e para as muitas que vao vir logo atras
de mim, aproveitar esse espago de produgao e incentivo, pois
olhando a minha volta entendo que sou muito privilegiada.”

Consideragoes Provisorias

Nosso texto trouxe alguns aspectos importantes do projeto
Prodocéncia desenvolvido no Instituto de Aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira, a partir das experiéncias dialdgicas com os
estudantes para minimizarmos as perdas pedagdgicas com a
pandemia. Entendemos que € possivel trabalhar na perspectiva
bakhtiniana, contemplando e respeitando a humanidade e
singularidade dos nossos sujeitos, muito mais quando se trata de
criancas.

A escuta sensivel foi o elemento principal para a apreensao
dos nossos primeiros resultados. Ao ouvir as criangas e os seus
responsaveis, colocamo-nos em interagao com eles, num dialogo
respeitoso e produtivo.

Consideramos que o Prodocéncia tem permitido que olhemos
para a Instituicao CAp-UER] e toda sua heterogeneidade e para os
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eventos do cotidiano escolar como momentos Unicos e
irrepetiveis. E que por isso mesmo nao podem ficar sem resposta.

Constatamos que as diferencas sociais entre o publico que
atendemos ficaram muito evidentes durante e apos a pandemia. E
se refletiram diretamente na aprendizagem do grupo mais
vulneravel socialmente.

Ao refletirmos sobre nossas estratégias de atendimento a este
publico, reconhecemos que avangamos, estamos sensiveis as
questoes e somos afetadas por elas. Todavia, reconhecemos o
quanto ainda precisamos trabalhar a superagao das dificuldades.

O Prodocéncia no CAp-UER] contribuiu significativamente
também para o processo formativo das bolsistas, que avangam na
perspectiva da  produgdo cientifica se reconhecendo
pesquisadoras.

Escolhemos trabalhar com uma pesquisa que faca sentido
para nos e nossos sujeitos. O caminho da dialogia e amorosidade ¢
uma proposta segura e incontestavel por nossa equipe.
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INTRODUCAO AO TEMPO BAKHTINIANO!

Alana DESTRI2

Isaac Asimov, na importante obra de fic¢do cientifica O fim da
eternidade (2019[1955]), apresenta ao leitor Andrew Harlan, um
agente da Eternidade. Essa entidade fora do tempo edita e orienta
a realidade de bilhoes de pessoas ao longo do curso da histéria. A
narrativa detém-se nas engrenagens de viagem no tempo que
alicercam o futuro comodo e seguro escolhido para a
humanidade. Como técnico que identifica as mudangas a serem
feitas, Harlan acredita que possui liberdade de agéncia, afinal, lida
com o destino dos milhares de séculos conhecidos. No entanto,
em determinado momento da narrativa, o personagem descobre
que ele prdéprio ndo passava de uma engrenagem — nao so da
Eternidade, como do tempo em si. Acostumado a modificar o
tempo humano de modo linear, tecendo causas e consequéncias,
acaba por perceber que ele mesmo tinha seus atos como
antevistos, possuia um destino tracado: o de estabelecer a
natureza ciclica do tempo na criagao da Eternidade.

A simbologia de circulo é muito familiar para a comunidade
de estudos bakhtinianos. Funciona como marca do libelo contra a
unilateralidade ao passo que lembra o dialogismo, a amorosidade,
a eterna recriacao dos sentidos. Por outro lado, a ideia de tempo
ciclico pode nao ser a ideal para concebermos o tempo em uma
perspectiva bakhtiniana. Este texto propde, assim, introduzir em
discussao teorica a nogao bakhtiniana de tempo como podemos a
compreender a partir do projeto filosdfico do Circulo de Bakhtin.

! Este trabalho foi realizado com apoio do CNPq, Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — Brasil.
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Sem a pretensao de esgotar o assunto, tratamos das duas formas
culturalmente dominantes de perceber o tempo: a visao ciclica e a
visao linear. Em seguida, as contrastamos com a visao axiologico-
temporal do circulo de Bakhtin.

Todas as sociedades desenvolveram formas de sistematizar
suas crengas, valores e comportamentos de modo a entender,
interpretar e influenciar o mundo em que vivem. Cada uma
dessas abordagens culturais, unicas, tiveram suas proprias
interpretacdes do tempo em resposta a experiéncia humana
vinculada a vida e ao mundo natural (Lamb, 2011a). Em todas as
culturas se observa, inclusive nas menos aliadas ao mistico, uma
grande importancia da religiao na forma de abstragao do tempo.
O tempo sagrado inclui explicagdes sobre o inicio do universo e
especula e/ou d4 garantias sobre o seu fim. No aspecto crente, a
vivéncia busca assegurar a graga divina individualmente ou
coletivamente, posicionando Deus ou deuses como entes fora do
tempo. No aspecto secular, o tempo sagrado nao deixa de ser uma
ferramenta imprescindivel de unidao de comunidade ou de aceitar
a vida como mais agradavel e suportavel (McFarland, 2011).

Em termos de categorizacdo das formas de apropriagdo do
tempo sagrado temos o tempo linear e o ciclico. O pensamento
acerca de tempo linear é tido como majoritariamente Ocidental
(dada a influéncia das religides de origem semita) e o de tempo
ciclico como Oriental (dada a influéncia de religides como o
hinduismo e o budismo). Essa categorizagao, contudo, tem se
mostrado cada vez menos precisa conforme novos estudos sobre
arqueologia e antropologia religiosa de sociedades antigas sao
realizados (McFarland, 2011).

Desde que o homem nasce, os eventos de sua vida parecem
acontecer sucessivamente, movendo-se linearmente para frente,
até a sua morte. Em algumas culturas, esse aspecto do tempo é
considerado parte de algo maior: o tempo circular ou ciclico
abarca o homem como parte da natureza. No conceito de tempo
ciclico, os aspectos da compreensao da realidade foram inspirados
pelo ritmo da rotagdo da terra, do ciclo lunar e das estagdes do
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ano, por exemplo. O homem deve fazer parte desse processo
natural, adaptando-se, a fim de que sobreviva (Lamb, 2011a).

Essa ideia de tempo esteve presente, aparentemente, desde
muito cedo na nossa histéria evolutiva, considerando que
cacadores precisavam desenvolver métodos para observar ciclos de
migracao e agricultores precisavam estudar as estagoes para terem
plantagdes frutiferas. As civilizagdes antigas da China e da India
incorporaram notoriamente essa ideia, elevando a concepgao ciclica
do tempo e da realidade para além do homem e da natureza: para o
mundo espiritual. Na Grécia antiga, Pitdgoras propunha que o fim
da realidade seria um retorno para seu inicio e os novos eventos
aconteceriam exatamente como aconteceram os anteriores. Sabe-se
também que as sociedades Maias e Astecas, em adi¢do, concebiam
o tempo como um grande circulo (Lamb, 2011a).

Enquanto o conceito de tempo linear estabelece que todo
inicio assume um fim, o de tempo ciclico nao. Isso nao quer dizer
que nao exista inicio no tempo ciclico, assume-se que também ele
faz parte de um ciclo. Dessa forma na concepgao ciclica também
existe, de certa forma, um fim: mas o fim tende a ser um retorno
ao estado original. Nessa linha, a morte também pode ser
entendida como uma transi¢do para um novo nascimento, em
algum outro lugar (Lamb, 2011a).

De modo diverso, a nogao crista de tempo é marcada pela
linearidade. De acordo com ela, ndo ha reencarnacdo, a vida
humana ¢é singular e dada apenas uma vez (Tomczyk, 2011). Além
disso, essa perspectiva tende a conceber a existéncia do homem
como separada da do mundo natural — e a tratd-la de modo
distinto. Parte disso vem da concepgao de origem semitica de que
apenas a humanidade possui alma, a natureza nao (Lamb, 2011b).

Devido a profusa influéncia do cristianismo, a maioria dos
povos hoje é adepta da visao linear do tempo: o passado so existe
na memoria, a vida sé pode ser experienciada no presente e o
futuro é inevitavel. Tomando essa compreensao de tempo, a vida
do homem se organiza enquanto reflete o passado e faz planos
para seu futuro, e a maioria das atividades sao escolhidas de
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modo a melhorar as possibilidades do devir. Assim, tal visao
fundamenta conceitos basicos como crescimento, evolu¢ao e causa
e feito (Lamb, 2011b).

O conceito de tempo linear é importante, inclusive, para a
fisica e as ciéncias sociais contemporaneas. Isaac Newton,
Immanuel Kant e Martin Heidegger, cada um a seu modo,
embasaram seu pensamento no conceito linear para elaborar
suas filosofias acerca do tempo. Valorizado como dotado de
sentido racional empirico, o tempo linear reflete diretamente na
organizacao da vida atual, no discernimento de fendmenos
cotidianos e compode uma concepgao comum de realidade (Lamb,
2011b).

Como visto, esses entendimentos acerca do tempo tiveram
influéncia real na histéria e estdao arraigadas de forma
indissociavel de nossa realidade, seja no ambito ético, estético ou
cognitivo. E contraproducente nega-las ou tratd-las como
perniciosas. Essa nocao linear que reflete a percepcao de
nascimento, desenvolvimento e morte tem profunda influéncia na
forma como historicamente estruturamos narrativas. Negar isso,
por exemplo, seria rejeitar parte imprescindivel da vida
contemplada. Bakhtin ndo tratou diretamente de tempo, muito
menos o conceituou. No entanto, os momentos em que tocou na
tematica sdo produtivos para compor uma nogao coerente com o
projeto filosofico do Circulo. Dessa forma, ndo buscamos
substituir, mas sim adicionar uma perspectiva bakhtiniana ao
conjunto de modos de se compreender o tempo — com destaque ao
mundo ético, o da vida vivida.

O primeiro ponto a ser explorado em contraste com os
conceitos de tempo ja tratados é o de que o tempo bakhtiniano
ndo é um tempo cronoldgico — o do calendério, o do relogio — é
emotivo-axioldgico — o do ser humano. Em “O autor e a
personagem na atividade estética” (2011), Bakhtin diz o seguinte:

[e]u organizo essencialmente a vida do outro concreto e definido no
tempo - onde eu, evidentemente, ndo abstraio seus afazeres de sua
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personalidade -, ndo num tempo cronolégico nem matematico mas
no tempo emotivo-axioldgico ponderavel da vida, capaz de tornar-
se ritmico-musical (Bakhtin, 2011, p. 100).

Nesse trecho Bakhtin trata da relagao volitivo-emocional entre
o eu e o outro em termos de acabamento. Ele afirma que o tempo
da vida € o tempo emotivo-axiologico e que s6 nele é possivel
organizar a vida do outro em uma unidade de sentidos. Vé-se que
o autor se importa principalmente com a experiéncia do tempo a
partir de uma percepgao axiologico-temporal propria e singular do
sujeito — nao em termos de uma reconstrugao cronoldgica e neutra
de acontecimentos. Assim, poderiamos dizer que o tempo
bakhtiniano nao tica em segundos, mas em atos e posicionamentos
que desenvolvem a vida temporal interior do homem.

Se o tempo bakhtiniano ndo é tido como cronoldgico, cuja
estruturacdo comumente se da de modo linear, o tempo
bakhtiniano também ndo é linear. Para continuar a discussao,
selecionamos a nocao de passado absoluto, presente no capitulo
“Epos e romance” (1988):

[n]Jao é sem razdo que o passado épico € chamado “passado
absoluto”; ele, que atua simultaneamente com o passado de
valorizagao (hierarquica), esta desprovido de qualquer relatividade,
isto é, despojado daquelas transi¢des graduais que o ligariam com o
presente. Ele estd isolado pela fronteira absoluta de todas as épocas
futuras [...] (Bakhtin, 1988, p. 407).

O passado absoluto ¢ uma nocao inserida no contexto da
composicao genérica da epopeia. Para o autor, essa é uma
caracteristica fundamental porque estabelece, em uma visao épica
de mundo, um momento fundador como fonte absoluta de tudo o
que é bom. Estabelece, assim, ndo s6 uma hierarquia entre presente,
passado e futuro, como também opera uma ruptura com as demais
épocas. O isolamento ocorre porque é um passado “[...] absoluto e
perfeito. Ele é fechado, como um circulo, e dentro dele tudo esta
integralmente pronto e concluido” (Bakhtin, 1988, p. 407).
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Um passado como esse nao poderia ser transportado para a
vida vivida sem golpear a responsividade. Se alguma porgao da
historia € tida como perfeita, nao ha espago para o inacabado: ela
nao pode ser questionada, ndo pode ser ressignificada, nao pode
entrar em dialogo real. Nela ndo ha mais enunciado algum a ser
dito — 0o mesmo ocorre nas idealiza¢des de futuros utdpicos.

Em contraste com o passado absoluto, portanto, podemos
tomar o tempo bakhtiniano como um tempo real e relacional,
sempre pronto para que seus elementos recebam a festa da
renovacgio. E um passado contrario ao esquecimento, acessivel e
intimamente ligado ao presente. Assim, do mesmo modo que, por
cercear a responsabilidade, uma nogao de tempo bakhtiniano nao
suporta rupturas emotivo-axioldgicas, ela também ndo suporta a
linearidade: cada momento deve estar livre para responder
qualquer outro momento passado e do futuro, ndo apenas os
temporalmente justapostos.

E valido remarcar que Bakhtin descreveu o passado absoluto
como “fechado, como um circulo” (Bakhtin, 1988, p. 407). Isto ¢,
tempo bakhtiniano também ndo suporta a estrutura circular se
essa conferir-lhe carater fechado. Mesmo que a perspectiva ciclica
preveja um movimento perpétuo, o fim é tido como uma espécie
de retorno ao estdgio inicial. Assim, ainda que aparentemente
dinamico, é um produto: um todo fechado em si. Tempo
bakhtiniano é um tempo aberto, e a responsabilidade exige o nao-
acabamento da vida vivida.

O mundo ético deve ser experienciado pelo sujeito como
processo inacabado. O ativismo da autoconsciéncia “[...] revivifica
as vivéncias que tendem a diluir-se e concluir-se: nisso esta a
minha responsabilidade, a minha fidelidade a mim em meu
futuro, em meu propodsito” (Bakhtin, 2011, p. 114). Isto é, o sujeito
age com responsabilidade ao revivificar os sentidos do passado e
ao entender-se como detentor de futuro. Vale ressaltar que, do
mesmo modo que o futuro do sujeito da vida vivida nao tem
acabamento e é pleno de possibilidades, o futuro também nao
pode ser considerado aleatdrio, afinal, cada ato responsavel de

272



seu passado e presente tem sido respondido e influenciara, de
algum modo desconhecido, seu futuro.

Conceitos de tempo fechado nao raro estao aliados a ideia de
destino. Destino, entendido como uma ocorréncia predeterminada
de acontecimentos, aponta para um futuro inevitdvel e
incontornavel ou para um evento fixo a acontecer em
determinado ponto do tempo. Acreditar no destino implica em
acreditar que ha uma forca que influencia tanto os acontecimentos
dos seres humanos quanto os do universo como um todo
(Mebratu, 2011). A partir dessa concepgao, todos os atos
assumidos por um sujeito ja teriam sido decididos por uma
entidade superior e cada uma de suas suposta escolhas o levariam
para o mesmo fim destinado a ser. Tendo ja um fim determinado,
o sujeito teria sua vida acabada, como produto. Ele viveria de
forma indiferente, sem real agéncia. Sendo o ato responsavel a
realizagdo de uma decisdo propria, a responsabilidade nao pode
existir onde ha destino.

O ato humano tem o tempo em sua esséncia: é historico e, em
sua situacionalidade, é tnico e irrepetivel. (Morson, 1994). Por
isso é indispensavel que o tempo visto pela 6tica bakhtiniana
esteja alinhado com a responsabilidade e a responsividade. Em
uma perspectiva bakhtiniana, o presente da vida vivida é um
didlogo inconcluso ndo sé com o futuro, mas também com o
passado. Nenhum aspecto do tempo bakhtiniano ¢ indiferente
ou fechado. E uma visao de tempo que assume o desabrochar da
existéncia singular do sujeito, em comunidade e em relagao com
seu mundo, sem que haja limites axiologico-temporais para que
o0 ato responsivo e responsavel de (re)criacao infinita de sentidos
aconteca.

Na inventiva narrativa de Asimov, cada ato poderia
direcionar o tempo de milhares de formas diferentes — mas nao
infinitas. Tudo podia ser calculado e, no segmento final da
historia, Harlan conseguiu se colocar momentaneamente fora do
calculo. Distanciado de um tempo linear ou circular, o
personagem pode experimentar pela primeira vez a liberdade do
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tempo aberto e seu primeiro ato verdadeiramente responsavel foi
encerrar o ciclo. Andrew Harlan encontrou um caminho para a
nao-indiferenca, encontremos o nosso.
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COMO FLORES NO ASFALTO: SUBJETIVIDADES QUE
RESISTEM AO COTIDIANO DA CIDADE

Gabriela COSTACURTA!
Camila CARACELLI SCHERMA?

Resumo

Enquanto sujeitos inseridos em um sistema social, somos marcados pela
linguagem, sendo que esta é tanto produto, como produtora dos
dispositivos sociais - sendo eles de ambito educacional, religioso,
cultural, etc. Ao tomarmos a cidade como campo de estudo, devemos
compreendé-la como campo relacional, composta por rigidas redes de
forca, transpassadas pela linguagem, que reiteram modos hierarquicos e
hegemonicos de vivéncia do cotidiano. As forcas de ruptura surgem
como brechas diante a estes modos de viver a cidade, questionando a
ordem ja estabelecida. As experiéncias vividas neste contexto, mesmo
que ocorram no coletivo, s6 tomam sentido na individualidade de cada
sujeito, e incidem na constituicdo das subjetividades de cada um. Em
vista disso, este ensaio busca refletir sobre como a linguagem age como
marcadora das relagdes sociais que tomam espaco na cidade, e como as
experiéncias vividas pelos sujeitos neste contexto incidem na
constituigao da subjetividade destes.

Palavras-chave:

A cidade, além de um espago de passagem, é um local de
encontro e de afecgdes. Nela, transitam diferentes realidades e
diversas formas de vida. Em um contexto mais amplo, podemos
visualizar modos hegemonicos de ocupar a cidade, que ditam e
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reiteram uma ordem social ja4 estabelecida. Ao mesmo tempo,
existem modos que se contrapdem a esta hegemonia. O contexto
social, cultural, de classe, de raca e de género sao marcadores
importantes para a construcao dos modos individuais e coletivos
de ser e estar na cidade.

Este lugar, constituido a partir de seu contexto historico,
abrange uma pluralidade de grupos marcados por aspectos
sociais, culturais e politicos. E, entdo, no cotidiano que se
reproduzem discursos e enunciados marcados por estas
ideologias que sao constituidas socialmente (VOLOCHINOV,
2021). Enquanto campo relacional, a cidade agrega espacos e
modos sociais ja estabelecidos, que se cristalizam e se repetem. Os
processos de ocupagao da cidade sdao marcados por uma nitida
hierarquia, onde classes sociais dominantes ditam o que € aceito
dentro destes espacos, estabelecendo rigidas redes de forcas. Em
resposta a essas redes de forcas cristalizadas, emergem as “forgas
de ruptura” (SCHERMA, 2016, p.690).

Ha um jogo, portanto, na concretude da cidade. Um jogo que permite
que ela seja vivenciada em relagdes de consumo dos espagos ja dados,
ja demarcados, moldados para atender a exigéncias hegemonicas, mas
que, a0 mesmo tempo, permite relacdes de intervencao e de criagao
nesses espagos, mesmo que muitas vezes essas possibilidades de
intervencgao sejam somente pequenas brechas que se forcam na disputa
de forgas. (ibidem, p.691).

Consideramos, nessa perspectiva, essas brechas como
maneiras possiveis de questionar e provocar mudangas frente ao
ja estabelecido. Os encontros que acontecem com e na cidade,
individuais ou coletivos, em sua experiéncia estética e criadora,
podem provocar tensionamentos, expandindo as possibilidades
de viver a cidade. “Certamente que esses encontros, sozinhos, nao
mudam radicalmente a realidade que se vive na cidade, mas vao
engendrando provocagdes para a construgao de olhares outros, de
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jeitos outros de se conceber esses espagos e com eles inter-agir”
(ibidem, p.698).

Dessa maneira, ao pesquisar (e viver) a cidade, nao podemos
nos colocar como meros espectadores, mas devemos conhecé-la,
toca-la, experiencid-la. Para isso, precisamos estar atentos. Ao
mesmo tempo, devemos nos permitir flutuar, para que possamos
nos encaminhar para espagos outros, novos, heterogéneos e,
muitas vezes, dsperos. Para Moraes (2012, p.17), a cidade é “um
mundo rico de sensagdes, povoado por cenas que se apagam nos
automatismos do nosso frenético cotidiano (...)”, e, em decorréncia
disso, devemos olhar atentamente as redes de forca que compdem
a cidade. Compreendemos, entao, que a cidade é ponto crucial na
criacdo e manutengao de subjetividades e a diferenga de acesso a
diferentes dispositivos cria formas diversas de existir neste lugar.

E na cidade - e no encontro com esta - que as subjetividades
sao construidas. Neste contexto, subjetividade ndo assume um
aspecto inerte, constituido de forma anterior as experiéncias do
sujeito. Subjetividade, aqui, deve ser compreendida como uma
processualidade, que se constroi e desconstréi no encontro do
sujeito com a rede de forcas em que esta inserido. “Entendemos
subjetividade como processos que atuam sobre os sujeitos cujas
identidades, por conta da subjetivacdo, nao sao fixas” (RETTICH,
2021, p.22). Portanto, a experiéncia do sujeito com a cidade e seus
dispositivos - educacionais, culturais, sociais - serve como
caminho para a constru¢do de sua subjetividade e para sua
identificagdo com diferentes contextos e grupos sociais.

A produgao de subjetividades, segundo Barros (2007, p.283),
nao segue uma linearidade, apresenta-se como um conjunto de
fatores que circulam no social, mas que podem ser apropriados de
forma singular. As subjetividades sao produzidas através do
cruzamento de forcas, das relacdes de saber-poder, dos
dispositivos e, especialmente, das experiéncias. Elas pertencem ao
campo social e configuram-se como processos coletivos,
constituidos a partir das vivéncias cotidianas de cada sujeito.
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Em vista disso, compreendemos o dispositivo como um
conjunto de linhas de for¢a que transpassa a experiéncia do existir
e marca o sujeito enquanto ser subjetivo. O cotidiano ¢, entao,
transpassado por inimeros dispositivos, sendo eles educacionais,
culturais, sociais, religiosos, etc, que se constituem através da
linguagem. Ao atuar como uma maquina de fazer ver e fazer
falar, estes dispositivos agem como marcadores dos modos de ser
e estar no mundo, proporcionando ao sujeito diferentes
experiéncias junto ao contexto em que este se insere.

Entendemos, entao, que a linguagem age como marca da
expressao da vida social, e se apresenta ndo s6 como produto, mas
também como produtora dos contextos em que o sujeito se insere
em seu cotidiano (VOLOCHINOV, 2021). Tendo sua origem no
entrecruzamento entre a experiéncia do sujeito e seu contexto
social, o objeto - seja ele a palavra, a instituicao, o dispositivo ou
mesmo a cidade - tem relacdo interindividual. Todavia,
ressaltamos que “[...] somente aquilo que adquiriu um valor social
podera entrar no mundo da ideologia, tomar forma e nele
consolidar-se” (ibidem, p.111).

Nessa relagdo, o importante ndo é tanto a natureza signica da
palavra, mas a sua onipresenca social. A palavra participa
literalmente de toda interacao e de todo contato entre as pessoas: da
colaboragdo no trabalho, da comunicagdo ideolédgica, dos contatos
eventuais cotidianos, das relagdes politicas etc. Na palavra se
realizam os inumeros fios ideoldgicos que penetram todas as areas
da comunicagio social. E bastante ébvio que a palavra serd o
indicador mais sensivel das mudancas sociais, sendo que isso
ocorre la onde se constituiram em sistemas ideoldgicos
organizados. A palavra € o meio em que ocorrem as lentas
acumulagbes quantitativas daquelas mudangas que ainda nao
tiveram tempo de alcangar uma nova qualidade ideoldgica nem de
gerar uma nova forma ideoldgica acabada. A palavra é capaz de
fixar todas as fases transitdrias das mudangas sociais, por mais
delicadas e passageiras que elas sejam. (ibidem, p.106).
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Em suma, tudo aquilo que transpassa a vida do sujeito
enquanto ser social é marcado pela linguagem, sendo que esta é
fruto das experiéncias do encontro entre o “eu” e o “outro”.
Concordamos com Larrosa, quando diz que a experiéncia é “[...]
aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, e, ao
nos passar, nos forma e nos transforma” (2022, p.28). Desta
maneira, € no cotidiano, e no contato com os dispositivos, que as
experiéncias transpassam a vida dos sujeitos. Elas ndo sao
necessariamente processos individuais - acontecem no coletivo -
mas s6 tomam sentido quando significadas por cada um. A
experiéncia é, portanto, o que acontece no ambito de cada sujeito
em sua relacao com a cidade, com o coletivo e com o cotidiano. O
saber da experiéncia é processo outro,

[...] é um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal.
Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas o que nos acontece, duas
pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, nao fazem a
mesma experiéncia. O acontecimento € comum, mas a experiéncia €
para cada qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser
repetida. O saber da experiéncia é um saber que nao pode separar-
se do individuo concreto em que encarna. Nao esta, como o
conhecimento cientifico, fora de nds, mas somente tem sentido no
modo como configura uma personalidade, um cardter, uma
sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana singular de
estar no mundo, que é por sua vez uma ética (um modo de
conduzir-se) e uma estética (um estilo). Por isso, também o saber da
experiéncia nao pode beneficiar-se de qualquer alforria, quer dizer,
ninguém pode aprender da experiéncia de outro, a menos que essa
experiéncia seja de algum modo revivida e tornada propria.
(ibidem, p.32)

Ao ndo poder ser universalizada, a experiéncia toca cada
sujeito de maneira Unica e irrepetivel, constituindo sua
subjetividade no encontro entre a cidade e suas vivéncias
cotidianas. Fortemente marcados por aspectos intrinsecos a
sociedade capitalista, individualista e meritocratica, os sujeitos
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podem tanto reproduzir silenciosamente estes modos cristalizados
de viver a cidade, mas podem - de maneira individual ou
organizados coletivamente - atuar como forgas de ruptura. Cada
experiéncia €, portanto, oportunidade de questionar, tensionar e
transformar a realidade estabelecida, abrindo brechas na rigidez
cotidiana, como flores que crescem no asfalto.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos
toque, requer um gesto de interrup¢dao, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender o automatismo da
agao, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-
se tempo e espaco (ibidem, p.25)

Compreendemos, entdo, que hda modos hegemonicos de
ocupar a cidade, que ditam e reiteram uma ordem estabelecida.
H4, também, em cada sujeito, a marca da diferenca e
desigualdade social, econdmica e cultural. Mas também h4, diante
disso, formas de questionar e subverter esta ordem. A cidade,
portanto, € ponto crucial na criagdio e manutengao de
subjetividades e a diferenca de acesso a diferentes dispositivos
cria novas formas de existir neste lugar. Isto posto, ressaltamos a
necessidade de conhecer a cidade, suas nuances e sutilezas. E
necessario olhar para as experiéncias que transpassam o
cotidiano. E fundamental olhar para aquilo que foge dos padrdes.
E preciso compreender a cidade como campo relacional e
produtora de (des)subjetivagdes. E preciso olhar para aquilo que
resiste, que questiona, que tensiona, e que, assim, cria novos
possiveis. Particularmente, é preciso se permitir viver a
experiéncia - e dar sentido a ela.
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SOMOS TODOS DIFERENTES!
SEMPRE HA POSSIBILIDADES PARA DIALOGAR NA
RELACAO COM O OUTRO, EM ESPECIAL COM
AMOROSIDADE. VIDA E COTIDIANO

Arlete Ribeiro BONIFACIO3

Palavras-chave: Relacionamento, professor, aluno, amorosidade, nao-
indiferenca.

Neste ano de 2023, o IX Circulo-Rodas de conversa
bakhtinianas e o VI- Eeba- Encontros de estudos bakthinianos
acontecerao no mesmo evento, trazendo para o didlogo trés eixos:
Vida e Cotidiano, Ciéncia e Heterociéncia, Arte e Cultura.

Em todos os eixos a proposta é a mesma, a valoragao, em
didlogo sempre com o outro, nesse evento a questao proposta €:
da indiferenga a nao-indiferenca: como viver amorosidade? Com
essa “sociedade em que vivemos hoje, construida com base no
conjunto de valores, saberes e conhecimentos que nos foram
transmitidos, é cada vez mais excludente. E sendo excludente,
cada vez é menor o numero de sujeitos considerados competentes
para calcular possibilidades.” (RODRIGUES, 2011, p. 196).

Eu sou Arlete, Pedagoga, fago parte do Grupo de estudos
bakhtinianos (Grubakh) do GEPEC- da Unicamp.

Em todos os encontros do grupo de estudos (Grubakh), as
narrativas que fazemos para trazer a vida da escola para falar do
que vivemos na rela¢gao do eu com o outro, juntos na participagao
do acontecimento. Porque, para nds, essa é proposta do filésofo
Mikhail M. Bakhtin: valorizar o outro para o eu em sua concepgao
das relagoes.

3 arletebonifacio@gmail.com. Grubakh/Gepec-FE/UNICAMP
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Para a minha apresentacdo no Rodas e EEBA, eu trago a
seguinte narrativa, em que sera abordado o cotidiano na relagao
professor aluno. Para isso, vou abordar a minha vivéncia e alguns
acontecimentos em uma sala de aula. E a seguir irei fazer minha
compreensdao dos meus atos responsivos, se poderiam se
constituir em um percurso nao indiferente, quando, se o outro me
fosse indiferente, o acontecimento poderia ter sido outro.

Preparacao de jovens carentes, para enfrentar o mercado de
trabalho

O governo Federal em parceria com as prefeituras havia
criado um programa de capacitagio para jovens carentes,
preferencialmente entre 16 e 24 anos, o ano era 2009. Esse projeto
continua até os dias de hoje. Sao mais de trinta cursos gratuitos
em diversas dreas, capacitando pessoas para o mercado de
trabalho.

Aqui em Campinas, esses cursos sao administrados pelo
CEPROCAMP - Centro de Educagao Profissional — de Campinas.

Na época, eu passei no processo seletivo de professora para
ministrar aula em um desses cursos, porém eu nao tinha nenhuma
experiéncia em sala de aula.

Apds muitos professores experientes receberem suas
atribuigdes, foi ficando uma sala, que nao fora escolhida. E
quando chegou a minha vez, essa era a Unica sala que restava,
considerada “uma sala da pesada”: alunos que, em sua maioria, ja
eram assistidos por outro programa.

Essa classe era composta por uma turma de trinta e seis
alunos, dentre estes havia duas jovens, uma com trinta e dois anos
e a outra com trinta e quatro anos e também havia alguns alunos
que tinham passado pela FEBEM-Fundagao Estadual do Bem-
Estar do Menor. Atualmente chamada de Fundacao Casa.

Fui orientada pela coordenagdo que era uma classe
desafiadora. Mas, eu sempre acreditei que o bom relacionamento
é constituido a partir do eu para com cada individuo.
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Acreditando que ninguém é desrespeitado se conseguir
respeitar o outro em suas variadas dimensoes, quando isso
acontece o bom relacionamento naturalmente é construido. E com
essa consciéncia equipolente, assumi o risco e aceitei trabalhar
com a classe.

Percebendo a inquietude da coordenadora, a tranquilizei,
dizendo que faria o possivel para que aquela turma continuasse
até a conclusao do curso. Isso porque havia um estigma sobre
“esses” alunos nao quererem saber de nada.

Naquela situagao teria que funcionar o meu ato responsavel.
Enquanto professora, sabia que teria que dialogar bastante com a
classe enquanto coletivo na valoragdo da oportunidade que eles
estavam recebendo, mas também teria que compreender o lugar
de cada aluno, especificamente a valoragao individual de cada
cidadao.

Viver a partir de si mesmo, de seu proprio lugar singular, assevera
Bakhtin, ndo significa viver para si, por conta propria; antes, €
somente de seu proprio lugar Unico que ¢ possivel o
reconhecimento da impossibilidade da nao indiferenca pelo outro,
a responsabilidade sem 4libi em seus confrontos, e por outro
concreto, também singular, e, portanto, insubstituivel. (...), Cada eu
ocupa o centro de uma arquitetdnica na qual o outro entra
inevitavelmente em jogo nas interagdes (...), na qual se constituem e
se dispdoem todos os valores, os significados e as relacdes
espagotemporais. Esses sdo todos caracterizados em termos de
alteridade e sdo: eu-para-mim, eu-para-o-outro, o outro-para-mim.
(PONZIO, 2017, p. 22-23).

Diante do que eu pensava sobre a relacao entre cidadaos ou
individuos, nao importando se professora e estudantes, aquela
turma teria que dar certo até o final e orientaria cada ato
responsivo meu. O fato de que eu nao queria passar pelo
constrangimento de ter uma classe esvaziada também me
mobilizou. Ainda que, mesmo no siléncio da coordenagao, tenha
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“ouvido” que poderia ser um resultado esperado, eu consegui
manter os estudantes.

Como eu tinha formagdo e experiéncia em contabilidade,
assumi no curso de Departamento de Pessoal, mas a classe
também tinha aulas com professores de portugués e de
matematica.

Os cursos iniciaram e apds dois meses comegaram o0s
rumores que muitos alunos estavam abandonando os cursos e
muitas classes estavam ficando vazias. Comecei a ficar
preocupada e todos os dias na hora da chamada estavam todos 4.
Entao respirava aliviada.

O abandono dos alunos se dava porque eles recebiam um
incentivo do governo caso nao tivessem nenhuma falta durante o
meés. A tnica excecdo era o atestado médico. Caso contrario eles
recebiam apenas o passe do Onibus.

Quando faltavam por qualquer motivo, e alguns tinham
faltas apenas porque o Onibus atrasava e eles ultrapassavam os
quinze minutos de tolerancia para entrar na sala, eram obrigados
a retornar para casa. Entdo desanimavam e perdiam o interesse
em continuar. Porque quando chegava o dia de receber o dinheiro
alguns amigos ganhavam e outros nao. Os alunos contavam com
esse dinheiro para ajudar os pais nas despesas da casa.

A turma do curso de D.P. constituiu um relacionamento
pessoal mutuo, deixaram de ser apenas alunos dentro de uma sala
de aula, recebendo apenas conteudo de uma apostila cheia de
normas e comegaram a interagir um com o outro.

Dentre as propostas de aulas havia uma que, era para fazer
uma tarefa em grupos de até trés colegas, eles deveriam criar uma
empresa, entao precisavam de muita discussao para chegar a um
senso comum entre os pares, precisavam saber que tipo de
negodcio iriam montar, observar o capital disponivel, quais eram as
suas clientelas, em qual praga ficaria a empresa..., E isso era um
falatorio impressionante.

De repente alguém abriu a porta da sala e com muita raiva,
disse: “professora coloque ordem nessa sala que estd uma
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bagunca”. Todos nds ficamos olhando para aquela porta que se
fechou imediatamente da mesma maneira que fora aberta. Eu
disse para os alunos, continuem os seus projetos, quando terminar
a aula eu resolvo isso.

Muitos eventos aconteceram durante o curso, que formaram
memorias, porém, em todos os momentos que poderiam formar
conflitos severos, foram sendo resolvidos com amorosidade.

Como, por exemplo, uma aluna para provocar o colega que
estava em liberdade assistida. Gritou do meio da sala “dona: a
senhora sabe que nessa sala tem alunos que estao em reinsercao
social”? “Eu respondi sim, eu sei”, foi entdo que um garoto para
se defender, também do meio da sala disse: “professora, eu nunca
mais volto para aquele lugar” se referindo que jamais praticaria
um ato que o fizesse voltar para FEBEM. Eu disse: “tenho certeza
que nao, porque o seu lugar nao ¢ 13, e sim aqui dentro de uma
sala de aula”.

Do meu excedente de visdao, ali estavam alunos muito
esforcados, faziam de tudo para nao faltar nenhum dia para
conseguir aquela ajuda de custo oferecida pelo governo. Os
horarios de 6nibus eram demorados, os locais que moravam eram
de dificil acesso para chegar. Nao tinha asfalto, entao precisavam
enfrentar muita lama quando chovia, alguns usavam os sapatos e
roupas que ganhavam.

Eram moradores de dreas verdes. Na época estavam
acontecendo muitas invasoes nas periferias de Campinas. Essa era
a vida desses alunos que tinham vergonha de falar o endereco,
geralmente diziam que moravam nos bairros vizinhos das
invasoes.

Na classe tinha um aluno muito dedicado, de repente ele
comegou faltar, eu “perguntei, vocés sabem o que aconteceu com
o colega”? Alguém respondeu “ele estd doente professora”, eu
disse: vou visita-lo. E alguns disseram “professora, a senhora nao
pode ir 14, porque ele mora em um barraco na favela”.

Entao eu disse: “ele é muito importante para cada um de nos,
nao é?”
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Disseram “sim gostamos muito dele”. “Entao o local que ele
reside também é um lugar de muito valor para nés”.

Pedi para os colegas que moravam proximos dele avisa-lo
que eu gostaria de ir visita-lo, mas ele ja estava melhor e dois dias
depois retornou para continuar o curso.

Alguns cursos tiveram muitas desisténcias, porém o curso de
D.P. continuou com quase todos os seus alunos, com excegao
daquelas duas jovens que lamentavelmente desistiram porque
comecaram a se sentir desconfortaveis diante de uma classe que a
maioria dos alunos tinha menos que vinte anos de idade.

Para mim foi uma experiéncia incrivel e muito marcante,
porque a Unica certeza que eu tinha para assumir aquela classe era
que, no que dependesse de mim, aqueles alunos receberiam uma
boa formagao para concorrer ao mercado de trabalho.

Mas, para além da formacdo, eles seriam sujeitos com
direitos, para conversar e compartilhar o dia-dia de suas vidas
caso quisessem. E assim foi até o final do curso.

Porém existia uma proposta que nao me agradou muito, que
era premiar os trés melhores alunos da classe, e na minha sala isso
causou muito desconforto porque na minha visao todos eram
bons alunos, cada um do seu lugar.

Nao sou adepta de avaliagdes comparativas, porque os seres
humanos sdo todos iguais enquanto espécie, porém todos
diferentes com suas individualidades e particularidades.

Conclusao

Pensando vida e cotidiano sugeridos nesse evento para viver
a indiferenga e a nao-indiferenca, com amorosidade, sabe-se que é
um processo que acontece de maneira diversificada na relagdo
entre os individuos com cada singularidade e unicidade. Dai, o
cuidado do viver na relacao do eu-para-mim, o-outro-para-mim e
eu-para-o-outro. Foi essa maneira de compreender as diferengas
com amorosidade que contribuiu com a convivéncia na sala de
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aula de departamento de pessoal, em que os alunos tiveram éxito,
conseguiram superar muitos obstaculos e concluir o curso.
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REGISTROS DE DIALOGO(S) COM UMA LEITORA DE
BAKHTIN E SEU CIRCULO QUE VAI NASCER

Erica Milani DELLAI*
Fabiana GIOVANI°

No cronotopo de 4 semanas...
Semana 01 - (07/08 - 09/08) (Sexta)
Querido diario,

¢ muito esquisito escrever um diario sabendo que alguém,
alguém especifico, vai ler. Parece que deixa de ser um didrio e vira
uma carta. SO que ndo posso escrever uma carta porque € um
diario, sinto que estou sendo testada. O que muda do diario pra
carta? A falta de localizacao? Falta de assinatura? Parece tado
pouco. Deveria mudar o modo de escrita do didrio pra carta? E se
eu fizer um didrio em cartas? Tem um livro chamado "Cartas de
amor aos mortos", que eu li hd muito tempo, ndo me lembro bem
certo, mas lembro que cada capitulo é uma carta para uma pessoa
famosa contando a histéria, como um diario. E uma espécie de
didrio, mas cada dia é uma carta pra um morto diferente. Eu

# Licencianda em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas. Integrante do GEBAP —
Grupo de Estudos Bakhtinianos do Pampa e do NEPALP - Nucleo de Estudos e
Pesquisa em Alfabetizacdo e Ensino da Lingua Portuguesa e participante do
grupo de pesquisa Estudos de Poéticas do Presente: Literatura Comparada na
América Latina. E-mail: ericamdellai@gmail.com

5 Professora da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com atuagao no
Departamento de Lingua e Literatura Vernaculas, no PROFLETRAS e no
Programa de Pés-Graduagao em Linguistica (PPGLin/UFSC). Pesquisadora dos
grupos GEBAP - Grupo de Estudos Bakhtinianos do Pampa; NEPALP - Ntcleo
de Estudos e Pesquisa em Alfabetizacdo e Ensino da Lingua Portuguesa; GRUPA
— Grupo de Pesquisa de Alfabetizagao no Brasil; e NELA - Nucleo de estudos em
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lembro que quando li fiquei muito intrigada com aquele livro
porque cada capitulo era pra um morto (eles se repetiam), mas se
cada capitulo era pra um morto como que o morto ia entender a
historia se sO recebia alguns capitulos? Nunca tinha uma
recapitulacdo dos acontecimentos para o novo morto. Era
estranho. Lembrei também da Ana Cristina César. (E muito facil
lembrar da Ana Cristina César porque ela ja escreveu sobre tudo
no mundo e sobre todos os sentimentos que existem no mundo,
inclusive o de escrever didrios). Tem um texto que ela escreve um
diario (e outro que ela escreve carta) e no que ela faz didrio ela diz
em um determinado momento “Binder diz que o didrio é um artificio,
que ndo sou sincera porque desejo secretamente que o leiam”. Sou eu
agora. Tem também esse outro que cai muito bem:

"do didrio ndo didrio ‘inconfissdes’

Forma sem norma

Defesa cotidiana

Contetido tudo

Abranges uma ana”

Mas eu queria falar mesmo era desse daqui. Esse que lembrei
e que fui procurar e na procura encontrei esses outros:

“Agora percebo por que a grande obsessdo com a carta, que é na
verdade obsessdo com o interlocutor preciso e o horror do ‘leitor
ninguém’ de que fala Cabral. A grande questio é escrever para quem?
Ora, a carta resolve este problema. Cada texto se torna uma
Correspondéncia  Completa, de onde se estende o desejo das
correspondéncias completas entre nds, entre linhas, clé total. A outra
variagdo é o didrio, que se faz a falta de interlocutor intimo, ou a busca
desse interlocutor (‘querido didrio...” ou as trancas que denunciam o
medo/ o desejo do leitor indiscreto)”

Eu lembrei de tudo isso porque eu fiquei triste que eu nao
escrevi uma carta na avaliacdo diagnostico que teve na aula de
segunda-feira. Fiquei tristissima mesmo, arrasada, porque lembro
que quando eu li que era pra escrever uma carta eu fiquei feliz.
Fiquei tao feliz que escrevi NUMA CARTA que tinha ficado feliz
que a professora tinha pedido pra escrever uma carta. E ai eu fiquei
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tao feliz que nao escrevi carta nenhuma!!! Percebe como o mundo é
zoeiro, diario? Estava com medo que nao desse tempo de terminar
de responder todas aquelas perguntas. Achei muitas perguntas.
Também fiquei pensando que podia ser um modo bonito de dizer,
nao que era pra escrever literalmente uma carta. Acho que foi isso
que eu pensei. O mais triste de tudo isso € que eu escrevo cartas
desde 2019 para uma pessoa (na verdade antes, mas oficialmente
em 2019). E uma tinica pessoa. Outros ja tentaram me fazer escrever
para eles. Nao consegui. Me entedia profundamente. (Além do
mais, todo mundo adora receber cartas. Escrever ninguém quer. Sei
bem...). Pra essa pessoa nao. Pra essa pessoa eu escrevo
trimestralmente (mais ou menos) cartas enormes de 30 paginas em
que falo falo falo falo sem parar. Escrever essas cartas é uma das
coisas que mais levo a sério na vida. Sao cartas sem respostas em
carta (apesar de respondidas, as vezes, de outros modos), o que faz
parecer um didrio com interlocutor preciso, ndao uma carta. Sao
cartas em que a cada nova "edigao" tento inovar em algo, fazendo
colagens, fazendo uma ordem fragmentada, fazendo divisao em
capitulos, encadernadas, ou o que mais eu inventar. E uma
tentativa de nao entediar quem tao carinhosamente me lé ha tanto
tempo e também de me divertir, buscando outros modos de
escrever carta. Ano passado eu ganhei uma Remington 22. Ela
escreve em letra cursiva, o que é uma beleza! uma lindeza! Batizei
ela de Elizabeth. Elizabeth certamente também mudou a minha
forma de escrever cartas. Acho engragcado como a prépria
linguagem muda por conta dos materiais com que se escreve.
Deixo Elizabeth para outro dia. Queria comentar também da
dificuldade de enviar cartas por correio hoje em dia. Pouco se fala
da demora de entrega das cartas em selo simples. Teve uma vez
que mandei uma carta dos Ingleses para o Campeche (veja!!
Campechel!!) em agosto e a carta foi chegar somente em margo do
ano seguinte. Lembro como sofri, achando que a pessoa tinha
odiado a carta e que agora me odiava, e na verdade a carta nem
tinha chegado. Esse ano fui viajar em janeiro e mandei cartoes-
postais. O que enviei para minha casa chegou um més depois
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(excelente!), o que mandei para o Campeche chegou em junho
(perceba o problema postal que enfrenta o Campeche). As cartas
registradas sao mais rapidas, mas muito mais caras, principalmente
para quem envia cadernos pelo correio (pesa). Més passado eu
também fui viajar (falando assim parece que sou muito viajada,
mas foi um acaso feliz da vida). Queria enviar postais. Cheguei no
correio e nao pude enviar porque eles estavam sem selo. Um
correio sem selo... Percebe, diario? O mundo ta virado e as coisas
andam dificeis para os missivistas...

Didrio, eu ndo te contei, eu tenho que falar aqui sobre a aula de
Linguistica Aplicada. E por isso que to escrevendo vocéd. A
professora passou um texto pra ler falando o que era Linguistica
Aplicada. Eu ndo sei se eu entendi bem, bem, o que ¢ isso, mas eu
entendi mais do que eu entendia antes. Antes eu achava que era
mais porradaria, fight fight, baixaria, com a formal, mas entao
parece que nao é nao. Nem todo mundo é assim (s6 alguns), o que
€ muito bom porque essas disputas tedricas sao uma loucura e dao
uma canseira. Na Teoria Literdria € igual. O bom é que eu estudo as
tretas, entdo eu pego uma pipoca e fico assistindo o quebra-pau. Eu
fiquei pensando também no texto, nos momentos de
institucionalizagao da disciplina, o fato de ter isso forte na PUC-SP
e na UFR]. Eu pesquiso no meu PIBIC a institucionalizacao da
Teoria Literaria nas universidades brasileiras (1970-2000), mas mais
especificamente nesse momento estou pesquisando a UFR] e a
PUC-SP e eu fico procurando nelas discussdes de reformas
curriculares e coisas desse tipo e me chamou atencdo o carater
"interdisciplinar" da Linguistica Aplicada porque eu sinto que, pelo
menos na literatura (que é o que posso falar) essa era a "palavra de
ordem" da década de 90 nessas duas universidades. A PUC-SP com
a Semiodtica, que é extremamente interdisciplinar, e a UFR]J via
Literatura Comparada, que também € interdisciplinar,
principalmente a partir da chegada dos Estudos Culturais. Na UFR]
os professores falavam tanto que queriam criar um curriculo
interdisciplinar nas discussdes de reforma, que me parece
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extremamente coerente que seja la um dos lugares em que a LA é
mais forte. Fiquei feliz com a coeréncia.

A professora também falou de como a educagao é vista como
uma area menor e sim sim sim, muito sim, SIM EM CAPS LOCK,
wis ap eoaqed eid oxieq. Sinto isso na literatura, em especial, ha
muito tempo. E muito desconectado do ensino de literatura
voltado, pensado, para o ensino basico. Geralmente se restringe a
um aluno perguntando no meio da aula "ta, e como eu levo isso
pra escola?" e um professor dando uma resposta enrolada que nao
ajuda muito. Com isso nao t6 dizendo que eles precisam ter
respostas, t6 dizendo que ndo é uma reflexao muito feita, que é
um assunto extremamente escanteado e que nao me espanta que
cada vez Literatura tenha menos espago no ensino basico uma vez
que o ensino tem cada vez menos espago na Literatura. Nao temos
forca como profissionais da area pra defender a propria area. Eu
to fazendo esse semestre uma disciplina de Teorias da Educacao
na Matematica (porque nao tem essa disciplina em Letras) e o
professor é da Filosofia e disse que na Filosofia € a mesma coisa. O
ensino de Filosofia sendo totalmente escanteado, tanto que a linha
de pesquisa em ensino de filosofia surgiu no CED, no programa
de pdés em Educacdo, nao no CFH, na Filosofia. Perceba, didrio...
nem a gente valoriza a gente.

T4 na minha hora.

Beijos, beijos

13/08

Ol4 Erica, tudo bem?

Uau, uau, uau, sua reflexao € genial... preciso 1é-la muitas vezes
para absorver e dialogar com tanta riqueza ai presente.

Vou cotejar o que vejo como inicialmente mais relevante. Veja
que vocé destaca o hibridismo presente no formacao dos géneros
do discurso. Um romance pode ser constituido por cartas. Temos ai
um romance epistolar. Neste sentido, aconselho-a a tirar o género
diario do lugar estereotipado... Por que preciso iniciar a escrita do
mesmo como "Querido didrio...". Nao seria isto um lugar idealizado
de olhar para o género? Ouso ir mais longe. A palavra "reflexivo"
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adicionado ao didrio, da a ele um outro ao género. Desse modo, o
diario reflexivo pressupde um interlocutor. Eu sou a interlocutora
do seu diario reflexivo. Estou, neste papel, a sua escuta e
dialogando contigo a partir de minhas contrapalavras. As fronteiras
dos géneros ndo sao tdo rigidas... precisamos sair das caixinhas
positivistas.

Gostaria que vocé me passasse a referéncia do livro (livros?) da
Ana Cristina Cesar.

Adorei conhecer sobre a Elisabeth, sobre a sua troca de cartas,
sobre a relacdo que estabeleceu com a sua pesquisa de IC. Lindo
demais. Parabéns!

Abracos,

Fabiana

Semana 02 (14/08 - 16/08) (Quinta e Sexta)
Querido diario salafrario,

andei descobrindo que vocé é diferentdao, que é diario sim,
mas que por ser reflexivo também é fofoqueiro, reflexivo-
fofoqueiro, e que andou contando pra professora tudo o que eu
lhe disse. Sorte sua que ela gostou. Te deixo ai no meio entao, de
porta-voz, pombo-correio, corujinha-dos-recados e peco para que
diga a professora algumas coisas, a comegar pelos "donde tiraste"
da ana c. Bom, tirei da Poética (2013), a biblia da aninha, onde tem
tudo, mas mais especificamente tirei o primeiro de Cenas de Abril
(1979), na pagina 39. Quando digo que ela também escreve cartas,
me refiro a Correspondéncia Completa (1979), livro de uma carta
s0. Ha caracteristicas epistolares por toda escrita da ana, mas em
sentido mais escrito, literal, género-carta, é essa. A segunda eu
tirei de Inéditos e Dispersos (1985), na pagina 149. O que eu
queria mesmo, o terceiro, eu tirei da pagina 415. E um texto da
década de 1980, inédito, s6 publicado na Poética.

Didrio, essa historia toda de géneros desencaixotados me
lembrou uma coisa que fiz em uma disciplina da pds da prof? S.
que fiz de ouvinte. Era uma disciplina voltada para a criagao de

294



projetos de incentivo a leitura e cada pessoa-dupla tinha que
pensar em um e fazer ele existir. Fiz 0 meu com minha amiga B..
A proposta era uma zine literdria em formato de cartas trocadas
entre duas personagens (Veronica, adolescente de agora nao me
lembro quantos anos, e Cecilia, bibliotecdria da escola de Veronica
(personagem essa inspirada na bibliotecaria da minha escola,
minha melhor memoria do fundamental)) e voltada para alunos
do Ensino Médio/Anos finais. Era uma espécie de resenha de
obras literarias, mas que vinha embutida na carta, e as cartas, se
lidas em sequéncia, teriam também um enredo. A ideia é que
pessoas também pudessem mandar cartas para as personagens
indicando livros e essas cartas sairiam em edi¢Oes seguintes (teve
uma pessoa que mandou!). Imagina a nossa felicidade
enlouquecedora ao ver o tema da redagao da UFSC menos de dois
anos depois! Lendo hoje, penso que ela poderia ser menos
confusa, mas a ideia do nome era justamente que fosse uma
confusdo. Infelizmente nao tivemos pernas, bragos, olhos, nem
coluna, para mais que uma edi¢ao, mas deixo aqui a nica edigao
que existiu.

https://encurtador.com.br/gCGVW

Tinha também um site (porque apesar das cartas a gente
também sabia ser moderninha): https://quiprocos.wixsite.com/
quiprocos

Lembrei da Quiprocds também por conta do conto do
Machado de Assis que a professora esta lendo na aula. Cada aula
¢ um pedago. Eu gosto que seja em pedagos, porque consigo
acompanhar melhor, manter a concentracdo melhor, e gosto
também porque até agora sempre faz sentido o pedago lido com o
tema da aula. Tem sempre um fio que liga uma coisa na outra e as
coisas ficam muito bem encaixadinhas, coisa que da muita
satisfacdo para alguém que gosta de montar quebra-cabegas,
acalma o coragdo. (Didrio, pergunte a professora se ela gosta de
montar quebra-cabegas). Eu gostei por muitos motivos, mas o
principal deles é que em 4 anos de graduagado (porque apesar de
estar na sexta fase, eu ja tenho quatro-quase-cinco), nunca
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nenhum professor citou o nome literatura infantojuvenil, nem
mesmo pra dizer que existe. E, apesar de Machado de Assis nao
ser o cara mais infantojuvenil do mundo (Clarice também nao era
e mesmo assim deu seus pulos), foi algo, e esse algo me deixou
feliz. Esse semestre eu t6 fazendo a disciplina Literatura e Ensino
e, apesar de pensar que se tiver um lugar pra aparecer a palavra
(s6 a palavra) infantojuvenil, esse lugar vai ser ali, eu nao tenho
esperanga que apareca. Terei que buscar em outros lugares.

Mas falando ainda dessa matéria, por coincidéncia linda e
cheirosa do universo, o texto dessa semana era “O fim do canone
e nds com isso - Passado e presente do ensino de Literatura no
Brasil” do Luis Augusto Fisher, o que me caiu como uma luva, ja
que Portugués na escola né, Prof, digo, Diario. E é engracado
como a légica é a mesma. Enquanto a disciplina de Portugués se
institui por conta do Marqués de Pombal e a aquela coisa toda, o
canone literario brasileiro desponta nas primeiras décadas do
Brasil independente, que é quando eles queriam estabelecer um
ideal de na¢ao, um ideal de Brasil, e é essa visao de Literatura que
vai massivamente pra escola e que, conforme o tempo vai
passando, vai se atualizando, mas ainda na mesma ideia e em
concordancia com a concepcao de lingua ensinada.

Entre os anos 1940 - 1970 o ensino de Literatura se voltava pra
autores nacionalistas a partir de um endeusamento de uma
“linguagem de exceléncia”. A partir da década de 1970, o
modernismo comega a ganhar espago na escola, muito por conta da
USP que td4 num processo de revalorizagio do modernismo
paulista. Nao por acaso, uma vez que a USP foi formada na década
de 1930 por professores franceses através das “missoes francesas” e
ai essa segunda geracao de professores quer agora abrasileirar as
coisas (mas ainda de forma bastante conservadora). Além disso, é o
momento da Tropicdlia (que mastigou o modernismo), é o
momento da efervescéncia cultural da ditadura militar, é o
momento também da televisdo, da imagem, da semiotica, e claro,
da Teoria da Comunicagao que fez o seu estrago. Além disso, é o
momento da expansao do ensino, tanto fundamental, médio,
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quanto também universitario, e ai o Fisher fala sobre o impacto dos
vestibulares no ensino de Literatura e posteriormente do ENEM,
que ocupa o espaco dos vestibulares, s6 que o ENEM nao tem
Literatura. A Literatura no ENEM aparece picotada, em trechos
superficiais e que talvez mantenham muito ainda aquela ideia da
Teoria da Comunicagao (??), se for pensar até no nome “Linguagem
e suas tecnologias” (E um nome esquisito). E ai eu lembrei da
minha professora numa aula de Teoria da Modernidade falando
sobre essa ameaca da literatura, que provavelmente vai cair do
curriculo a partir do momento que nao tiver mais vestibular, e na
hora eu achei meio catastrofico, mas se for ver a BNCC é meio
catastrofica! E ai no texto da Magda Soares falava dos “pilares” do
Portugués, vou chamar assim, que era gramatica, poética e retdrica
e ai retdrica passa de falar bem pra escrever bem e ai vira no que
seriam as aulas de redacao, redacao essa no modelo do ENEM,
modelo esse que nao serve pra nada.

Qual a concepcao de linguagem do ENEM?

Quanto sofrer, didrio... Feliz é vocé que ndo tem que se
preocupar com isso. Beijos, beijos.

20/08

Ol4 Erica, tudo bem?

Um diario querido e salafrario.. seria este um lugar de equilibrio?
hahahaha

Ja fui espiar a Quiprocds e achei MUITO interessante a interacdo
presente ali. Serd que as autoras, na concepg¢do do projeto, sabiam
que hd uma concepgao de linguagem permeando as praticas
envolvendo a linguagem? O seu codinome Cecilia teria alguma
relagdo com a outra, a Meireles? Curiosa...

Oh Deus, queria ter tempo para comentar tudo o que vocé
escreve, mas por nao conseguir, vou selecionar alguns pontos. Que
bom que vocé tem costurado o que esta sendo visto em disciplinas
concomitantes. Se bem que acho que vocé costuraria qualquer coisa
e em qualquer tempo. Se desse, te colocaria em potinho para
carregar comigo, Erica, e a questionar/aprender sobre as costuras
que faz no dia a dia... Sdo riquissimas, ja vejo!
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Falaremos sobre a BNCC... e também sobre o ENEM... mas ja
adianto que ele é concebido coerentemente como os documentos
oficiais desde os PCNS e a concepgdo que circula por este
documento é a ultima, como interacao. Se de fato isso é colocado
em pratica é outra historia...

Ps- Referéncias da Ana, Aninha, anotadas! Gracias

Abracos,

Fabiana

Semana 03 (21/08 - 23/08) (Sabado)
Querido palimpsesto de costura,

estou reescrevendo o dia de hoje arrasadissima, porque eu
tinha escrito lindamente e ai eu apertei em enviar e deu erro e eu
perdi tudo. Vocé nao salvou? perguntara a professora. E eu 14 sou
mulher de fazer backup, diario? Perdi tudo, foda-se eu!!!! Pobre de
mim que agora vai ter que fazer gindsticas mentais para lembrar o
que escreveu (rimou, além de burra é poeta). Eu lembro que eu
falei de colagem. Nao, eu comecei falando que eu tinha recebido os
telegramas, que Cecilia ndo tem nada a ver com a Meireles e que eu
tinha achado fofa a coisa do potinho, mas que precisava confessar
que eu nao sabia costurar (rimou de novo, rap na veia), nem
bordar, s6 cadernos, que sabia costurar cadernos, um tipo de
costura so, facilima que tinha aprendido no youtube (nada rima
com youtube). Isso, foi isso que eu disse. Ai eu disse que sabia fazer
colagens e eu acho que colagem também é uma boa analogia pra
coisa da costura dos sentidos (Clube!! Clube rima com youtube). Eu
falava que a colagem € a criagao de algo novo a partir de diferentes
materiais e imagens, porém, esse novo precisa dialogar com os
sentidos anteriores das imagens utilizadas. O que que eu queria
dizer com isso? Eu queria dizer que se eu for fazer uma colagem
usando uma fotografia da Segunda Guerra Mundial, por exemplo,
eu preciso saber que aquela imagem ¢ da Segunda Guerra e eu
preciso saber o que é a Segunda Guerra, porque se nao, eu corro o
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risco de tentar criar um sentido novo que seja de um tremendo mau
gosto, talvez até desrespeitoso, e alguém que conhega a fotografia e
saiba sobre a Segunda Guerra pode ler de um jeito nada a ver com
0 que eu pensei, mas nao € culpa da pessoa, a culpa ¢ minha, que
quis criar um bordado novo, que nao conversei com o sentido
anterior, que nao costurei os sentidos. Mesmo que eu quiser
subverter o sentido da imagem, que ¢ o que se faz na colagem, eu
preciso fazer isso conscientemente, costurando com o sentido
anterior. E ai eu acho que essa coisa de colagem me lembrou, na
hora, de bricolagem do Derrida, porque pro Derrida, bricolagem ¢é
essa rede de hipertextos que existem em todo o texto e que,
portanto, nenhum texto forma uma unidade, ndo tem uma
estrutura, e ndo possui uma estabilidade de sentidos porque a
linguagem ¢ cheia desses subterfugios, ela € muito escorregadia. E
ai eu lembrei da aula de Teorias da Educagao em que a gente esta
estudando os Sofistas, que basicamente sdo protoprofessores de
lingua, porque eles eram profissionais contratados pra ensinar a
discursar (lembrar que é o momento de surgimento da
Democracia), eram, portanto, professores de retorica, e os sofistas,
diferente dos fildsofos, tinham como base a persuasdo, a sedugao
da plateia, dos ouvintes. Tinham uma preocupacao em modelar o
discurso pra quem estava ouvindo, um compromisso com quem
ouve. Os fildsofos ndo, o compromisso deles era com "a Verdade",
com o problema filosofico. E professor ¢ muito sofista né, ele tenta
seduzir o aluno o tempo todo (pensei em vocé tentando despertar
curiosidade pro texto) e nisso eu lembro do texto da Magda Soares
falando de como a retdrica, que era o ensino do falar bem, virou o
ensino do escrever bem, da redagao, ou, como quer Geraldi, da
produgao de texto, e ai Sofistas, Derrida e colagem tem tudo a ver
porque pros Sofistas a linguagem (o tal do 16gos) constréi o mundo,
o mundo nao esta 14 previamente, a linguagem, o discurso, o forma,
e ai eu fiquei pensando naquilo da linguagem constituir os sujeito e
os sujeitos constituirem a linguagem, ou seja Bakhtin, mas me
parece de uma tremenda ousadia dizer que Bakhtin flerta com
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Derrida, e com ousadia quero dizer um tremendo erro, mas talvez
flertem, de longe.

Depois disso, eu fiquei pensando no texto do Geraldi, porque
ele fala que, para produzir um texto, é preciso ter o que dizer,
razao para dizer, alguém para dizer, locutor etcetc. e eu percebi
que eu ndo sei qual a razdao para escrever um conto ou uma
cronica ou sei 14. Quer dizer, eu achei o que o Geraldi fala meio
pragmatico, contrario ao proprio ser da literatura que € nao servir
pra nada (nada dentro dessa ldgica objetiva, claro que serve pra
muita coisa e os textos nos falam sobre muitas coisas). Eu entendo
que o que ele fala esta se referindo a nao pedir pro aluno escrever
texto sO pra corrigir ortografia, etc, mas que tenha uma interagao.
S6 que do jeito que ele fala, fica dificil justificar pra que escrever
um conto, ou 0 que quer que seja, porque as vezes a gente nao tem
nada pra dizer e nenhuma razao pra dizer e durante o ato de
escrever a gente descobre o que dizer. Escrita as vezes é o
caminho pra encontrar algo, é o proprio processo de pensar.
Antes de comegar a escrever, eu nao queria escrever isso que eu
escrevi, eu descobri o que dizer, escrevendo. E ai me causa um
certo incomodo esse “ter o que dizer” e “razao para dizer” como
pré-requisito pro escrever. Deu pra entender? E que talvez partir
do “ter o que dizer” crie bloqueio na escrita, crie o medo de
comegcar por nao ter nada que valha a pena ser dito. Queria que os
alunos vissem a escrita como processo, nao como fim. (Nao estou
defendendo que se escreva aos outros enchendo linguica, sem ter
algo a dizer. Ter algo a dizer é importante. Pensar antes de dizer é
importante. Estou apenas defendendo escrita como caminho)

Disso eu lembrei que eu tinha que dar o feedback pro menino
Luiz Augusto e justamente eu ndo tinha nada pra dizer sobre o
texto dele, mas descobri o que dizer enquanto eu escrevia, porque
eu me dei conta do que eu tava falando e entendi o problema e
consegui entender o que eu queria. Daria de perceber eu
chegando na minha conclusao no texto perdido, mas nao tem
mais como, entdo nao vou conseguir reproduzir. Eu tinha falado
que a primeira coisa que salta aos olhos ¢ a repeti¢ao do “e depois
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e depois”, e que, num primeiro momento, o que da vontade é
corrigir e mudar os “e depois” pra outras palavras. Mas eu fui
procurar outras coisas pra falar e percebi que Luiz Augusto é¢ uma
crianca que tem uma rotina saudavel, equilibrada, que sua
infancia parece ser vivida dignamente e que ele também possui
certa disciplina, certas obrigagdes, ele arruma a cama, ele escova
os dentes, ele faz a tarefa e ele almoga, e acho que saber que ele
almoga é muito importante. Pelo texto dele eu também deduzo
que ele ndo conhece como funciona, nao entende pra que serve, as
virgulas e como elas podem ser utilizadas em contextos de
“listagem”, como esse do texto. Também percebo que ele sabe que
verbos no infinitivo terminam com R, mas as vezes ele esquece.
Enquanto eu escrevia eu percebi que o recurso de utilizar “e
depois e depois e depois” tem um efeito de repeti¢ao, de rotina,
de monotonia, e que, dependendo de onde for empregado (texto
literario, por exemplo), ficara bom, porque vai dar essa sensacao
de algo macante, repetitivo, cansativo. Entao o problema nao € o
“e depois”, é o efeito que isso d& e como, no texto do Luiz, hd uma
apatia diante dos acontecimentos narrados. Falta o Luiz aparecer,
falta ele dizer o que ele pensa, se ele gosta de jogar bola, dizer o
que ele almoga, se tem comida que ele nao gosta, se ele come elas
mesmo assim, por qué, se ele acha a tarefa dificil, se geralmente é
facil, essas coisas assim. Se ele desse mais as opinides dele sobre
as coisas, se colocasse mais, o problema do “e depois” se
resolveria, pois mesmo que repetido, ndo causaria o efeito de
monotonia. Eu faria o feedback devolvendo com perguntas que
incentivassem ele a falar mais a partir de sua perspectiva sobre o
dia vivido.

Eu queria muito falar sobre a coisa do afeto, porque ha anos
eu penso nisso e ja escrevi cartas enormes falando-pensando sobre
a questao da relacdo de afeto entre aluno e professor nos
diferentes niveis de ensino da minha vida e a relagao que eu vejo
com género e como pra mim impacta se é um professor ou uma
professora, mas ficaria enorme, e ja esta enorme e vocé tem muitas
coisas pra ler nesse domingo, didrio-prof, entdao vou apenas dizer
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SIIM, afeto!! Afeto importa, afeto é chave!! Viva o Paulo Freire!! e
dizer tchau, byebye, beijos beijos.

27/08

Oi Erica tudo bem?

Vou comegar dizendo algo que faltou eu dizer a semana passada:
amo quebra-cabegas e estou com uma aprego muito especial por
este que estamos construindo juntas. Ou seria um bordado? Uma
costura? Colagem? Um pouco de cada? Tudo junto e misturado?
Acrescento a este caldeirdo o cotejo de Bakhtin. E isso, estamos
cotejando o nosso texto com outros textos e construindo mais
textos...

Também quero lhe dizer que aconteceu algo parecido comigo
esta semana em perder arquivos... Achei que tinha salvado, mas
ndo. A tecnologia nos prega pecas! Mas, botemos elas no nosso
quebra-cabega e esta tudo certo! kkkkk

Como amante das metaforas - além dos quebra-cabegas - e dos
cotejos, achei genial o dialogo que propos com Derrida, com a
Magda Soares (alids, estou bem triste porque hoje perdemos a
Emilia Ferreiro, outra icone da alfabetizagdo... que ano!). Gostei até
mesmo do cotejo com a disciplina da educagao. Continuo querendo
um pouquinho de vocé no potinho... <3

Entdo, mas dentre tantos caminhos interpretativos que abre,
Erica, quero aparar uma aresta de interpretagio... Geraldi ao propor
este olhar para a escrita, especialmente no que tange ao contexto,
rompe com a ideia de produto (da redacgao escolar) e enfatiza o
processo! Vocé fala sobre isso e traz a escrita literdria... talvez estes
autores, em especial, tenham observado a importancia do contexto
muito antes do que a escola o tenha pensado. De qualquer forma, é
interessante falar ainda mais sobre estas questoes.

Sobre afeto... nossa interagao esta encharcada de... sorte a nossal!

Abracos,

Fabiana

Semana 04 (28/08 - 30/08) (Sabado)
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hoje vou falar pouco. Preciso entregar meu relatorio do PIBIC
até dia 7 e to bem malucona, descobri tarde demais que eu tinha
muita coisa pra falar. Nao consigo pensar em outra coisa. Eu abro
a minha boca e s6 sai Haroldo Décio Lucrécia Semiotica Catdlicos
PUC Estruturalismo Santaella e, portanto, nao tenho feito grandes
bordados. Citei LA no meu relatdrio por conta da pos em LA da
PUC, que surge junto com a de Teoria Literaria em 1969. Lembrei
de vocé, vé sd, tudo conectado.

Queria falar primeiro que agora eu entendi o negocio do
processo pro Geraldi. Achei 6timo. Estamos de acordo, entao.
Quando voceé (perdao, diario, hoje sai do personagem) passa esses
textos dos alunos pra gente analisar, eu acabo sempre tentando
lembrar das aulas de uma disciplina que eu fiz que era “Tdpicos
Especiais em Fonética e Fonologia: aplicagdes ao ensino”, algo
assim, onde a gente trabalhava os erros ortograficos e
categorizava eles em erros fonéticos, fonoldgicos e ortograficos
pra trabalhar as questdes ortograficas em blocos. Entdao se, por
exemplo, a maioria dos erros da turma derivavam de questoes
fonéticas, era a partir desse nicho que se pensava as aulas. Mas eu
teria que revisar as coisas, tO meio esquecida ja. A gente chegou a
ir numa turma de terceiro ano do fundamental do Aplicacao dar
aulinhas com base nos textos que eles escreveram. Olhando agora,
talvez a gente nao tenha sido bons interlocutores, mas era tudo
muito rdpido também e a professora quebrou o pé.

Eu gostei muito do livro que a gente td lendo agora, do
carteiro. Contei pra um monte de gente. Achei genial e de um
cuidado com os detalhes que me encantou muito. Contudo, na
minha percepcao, eles deslizaram em um ponto, o de colocar o
cartao-postal dentro do envelope, coisa que eu acho criminosa
porque ai o selo fica no envelope, nao no cartao. Pra mim a graga é
o selo no cartdo e também pensar nessa correspondéncia que vai
aberta pra qualquer um ler e que ndo pode ser muito pessoal,
porque é uma intimidade aberta. Os dadaistas (que eram 6timos
colagistas, diga-se de passagem) criaram a arte postal, que era
grosseiramente falando, cartdes-postais artisticos que eles
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enviavam pra endere¢os que nao existiam, sé pro cartao-postal
ficar trafegando nos correios e essa arte ser vista por essas
pessoas, pelos carteiros, funciondrios dos correios, enfim. Era mais
uma das formas dos dadaistas questionarem a arte e a circulagao
dos objetos artisticos. No Brasil também teve uma galera que fez
isso, mas enfim, ndo vem ao caso, s queria deixar registrada
minha critica.

Queria também comentar sobre sua sobrinha, a coisa do
bilhete, da delagcao. Concordo com vocé, mas ainda acrescentaria
mais uma coisa. Eu fico pensando se conversar com ela sobre
como € ruim essa delacdo, dedurar as coisas, etc, também nao é
ruim, porque talvez iniba ela de denunciar coisas erradas que ela
td vendo. Acho que tem que cuidar pra nao ficar a ideia de que a
dentincia € algo ruim que nao se faz. No caso era s6 conversa, mas
poderia ser algo de fato sério, tipo um colega ofendendo outro,
agredindo outro, coisas do tipo, em que um bilhete pra professora
seria muito importante.

Ainda sobre o caso da sobrinha, sobre dar coisas mais dificeis
pra estimular ela, concordo enormemente porque fica chato pra
dedéu quando nao é desafiador. Eu lembrei de um professor meu
de Comandos Industriais II (eu fiz curso técnico em Eletrotécnica
no IFSC). Essa disciplina basicamente ensinava a gente a
programar através de comandos logicos uns equipamentos que
comandavam motores. Entdo, por exemplo um elevador, o que
que acontece com o elevador quando aperta cada botao, o que
acontece se o elevador t4 no segundo andar e o primeiro e o
terceiro apertam ao mesmo tempo, de quem € a prioridade? Ou
pensando numa industria, fazer esteiras irem de um lado pro
outro a depender do objeto que estava em cima delas, isso através
da ativacdo de sensores, enfim, essas coisas, e ai a gente tinha
aulas praticas em que ligdvamos os fios elétricos nos motores e
testdvamos se funcionava a nossa légica de programacado. Eu
AMAVA essa matéria e me dava muito bem, tanto eu quanto as
outras pessoas do meu grupo. E ai um dia o professor fez uma
proposta pra gente. Nas turmas de engenharia, os alunos
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construiam miniaturas, maquetes, que reproduziam aquela
situagao do problema de programacao, entdo tinha tipo um mini
elevador que funcionava de verdade, por exemplo. Ai ele tinha
uma maquete outra 1& que funcionava com motor de corrente
continua (tipo corrente elétrica de bateria) e ele queria que
funcionasse com motor de corrente alternada (tipo corrente
elétrica de tomada) e ele prop0s que o nosso grupo consertasse o
aparelho e em troca, a gente ndo fazia mais prova o resto do
semestre. Se no fim a gente nao conseguisse arrumar, a gente fazia
recuperagao. Aceitamos. Lembro que a gente passava TAARRDES
ao redor daquele trogo e ia atrds de um monte de professor
porque tinha um problema com os sensores e ai a gente tinha que
reconfigurar os botdes e as coisas todas, ENFIM, conseguimos
arrumar o negdcio, mas o ponto € que essa ¢ uma memdria 6tima
que eu tenho porque foi muito desafiador, muito envolvente e
muito divertido todo o processo e com certeza a minha matéria
preferida.

Por hoje € s6, preciso continuar meu relatorio, beijos beijos.

P.S.: Sobre as costuras-colagens-bordados, tem umas colagens
que tem bordado junto. Coloquei em anexo pra vocé ver.

P.P.S.: Muito triste a perda da Emilia, ndo conhecia ela ):

P.P.P.S: Hoje nao fui poeta nem burra, fiz backup. Perdi
nada. Viva eu.

03/09

Ol4 Erica, tudo bem?

Primeiro, tenho que dizer que além de querer coloca-la num
potinho, arrumei um codinome para vocé: fada. S6 uma fada tem o
poder de achar que vai falar pouco e falar MUITO como vocé faz
neste registro no diario.

Vamos 14 para as contrapalavras... Sobre o relatério PIBIC, sé nao
aceito que falte de nossa aula para termind-lo. Sim, ja recebi este
argumento esta semana. Seria imperdoavel!!!

Ainda sobre esta fase da sua vida, quero saber, vocé ja tem bolsa
para este novo periodo do PIBIC? Foi estudante de escola publica?
Se sim, quer abragar uma bolsa PIBIC AF comigo, para nos
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jogarmos nos livros de literatura infantil e na arquitetonica
bakhtiniana? Eu ia ficar muito feliz em ter uma fada comigo... <3

Aproveitei MUITO da sua reflexdo sobre o episddio da minha
sobrinha/afilhada na escrita do texto que estou elaborando. Se
quiser ler, me lembre por email que lhe envio.

Que genial a vivéncia que me conta do curso técnico. Isso me
lembra um texto que vamos estudar ainda em LA. A aula como
acontecimento. Adiantando, nele, o Geraldi vai defender que o
ensino e aprendizagem deve partir das perguntas e ndo das
respostas! Vocé teve a materializagao dessa defesa.

Ai, t0 quase sem fOlego, mas preciso dizer que, muito
provavelmente, a interlocugdo ficou no saco na experiéncia no CA
ao pedir o texto e ter o objetivo de categorizar os problemas...
Talvez o texto tenha sido até sobre uns objetos retirados de uma
caixa etc e tal... a interlocugdo, o posicionamento de leitor diante
texto do aluno é o primeiro passo. O resto vem depois. E preciso ter
tempo para a escuta se lango uma proposta de interlocugao.

Finalmente, sobre as "costuras-colagens-bordados que tem umas
colagens e que tem bordado junto" que vocé colocou em anexo pra
eu ver. Deveria saber quem é? Entendi que sao diferentes geragdes
juntas. Falta peca neste quebra-cabeca para eu montar! Estou
curiosa, me ajude!

Acabou o folego... espero nao ter deixado passar nada!

PS- Em tempo: a critica ao cartao postal foi étima! Argumentos
aceitos! ;)

Abracos,

Fabiana

Num didlogo nao-indiferente... Erica aceitou o convite de

Fabiana. Nasce uma nova leitora de Bakhtin e seu Circulo...

Referéncias

Todas as que constituiram ambas até o presente momento.
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MULHERES: EM BUSCA DA DESCONSTRUCAO DE
PENSAMENTOS SOCIAIS®

Dilma Costa Nogueira DIAS’
Maria Catarina Wanzeler CARVALHO?
Anchieta de Oliveira BENTES?®

Resumo

Em um contexto que carrega marcas historicas e pensamentos machistas.
Esse trabalho tem por finalidade desconstruir a ideia de que a mulher
precisa ser guerreira o tempo todo. Para isso, apresentamos duas
imagens utilizadas de um forma ir6nica para desconstruir o papel da
mulher, em uma analise bakhtiniana tendo como tedrico base Bakhtin e
seus interlocutores. Como resultado precisamos ampliar esse debate,
pois a mulher é um ser humano, e ndo uma super heroina, sua satde
precisa ser olhada com atengcao.

Palavras- chave: Mulher, Enunciado Concreto, Satide mental.

Introdugao

Vivemos em uma sociedade capitalista em que a disputa do
poder tem sido propagada em prol da visibilidade, é fato, que
ainda carregamos marcas de uma sociedade machista, patriarcal,
na qual a figura masculina determinava e dava a ultima palavra
em tudo.

¢ Agradecimento especial ao prof. Dr. Nathan Bastos de Souza pelas orientagdes
e pela dedicagdo em sempre mostrar seus principios e nos ensinar sobre os
caminhos académicos. Gratidao pelas trocas dialdgicas!

7 Professora da Secretaria de Estado de Educagdo. SEDUC-PA.E-mail:
dilmacndias@gmail.com

8 Professora da Secretaria de Estado de Educag¢do. SEDUC-PA. E-mail:
wanzelercatarina@gmail.com

9 Vice-corrdenador do PPGED-CCSE-UEPA. E-mail: anchieta2005@yahoo.com.br
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Essas marcas historicas ainda estao presentes e se tornam
cruéis quando individuos intitulados como “homens” veem as
mulheres como propriedade privada, e obrigam que as mulheres
facam e ajam de acordo com a sua vontade e se assim nao fazem,
sao agredidas fisicamente, verbalmente, psicologicamente.
Realidade essa que nos revoltam, porém precisamos desconstruir
outras ideias concretas que colocam a mulher em uma sobrecarga
de exigéncia como ser humano.

Ideias tem sido propagadas em que a mulher precisa ser
“guerreira”, no sentido, de incorporar todas as responsabilidades
para si e fazer com exceléncia. Sera que estamos nos referindo a
mulheres maravilhas com super poderes, com um lago da
verdade? Ou mulheres feiticeiras que organizam todas as coisas
com um pensamento, um estalar de dedos?

Quem dera termos super poderes como nas historias em
quadrinhos, nos filmes ou nos livros. Na realidade concreta, ser
mulher é desafiador pelas tarefas excessivas que sao colocadas
sobre a responsabilidade do sexo feminino.

Desse modo, o objetivo desse trabalho é desconstruir a ideia
de que a mulher precisa ser guerreira o tempo todo.

De tal modo, apresentamos como materialidade duas
imagens que de uma forma leve, mas ironica pontua as iniimeras
responsabilidades da mulher e abre para outras discussdes como a
necessidade de termos mulheres atuando nas esferas publicas,
mas como atuar com tantas obrigagoes e exceléncia?

Essa pergunta é tao dificil de ser respondida, e as duas
materialidades escolhidas abordam a discussao de enunciado
concreto, na qual podemos discutir acerca da desconstrugao da
mulher como heroina. Para Geraldo Tadeu (1999, p. 91) aponta
que:

enunciado concreto serve de base para que Bakhtin, Volochinov e
Medvedev reflitam sobre a realidade da palavra-enunciado e os
varios géneros do discurso engendrados por ela no processo da
comunicacao verbal a partir de uma certa relacdo de comunicagao
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social: o enunciado poético, o enunciado pratido, o enunciado
cotidiano, o enunciado cientifico, o enunciado interior, etc. E
considerando o enunciado concreto como uma unidade da
comunicacao verbal que podemos analisar cada uma dessas
manifestagdes do material verbal, ou seja, cada um desses géneros
do discurso.

Entao, o enunciado concreto é vivo, real e humano. Nesse
sentido, iremos fazer a andlise bakhtiniana nas duas imagens
escolhidas para esse trabalho como forma de desconstruir a ideia
de que a mulher é um ser humano e nao uma super heroina.

Nessa perspectiva, temos a imagem 1 - Cansada do qué?

Imagem 1 - Cansada do qué?

CANSADA DO QUf?

VOCE FICOU EM CASA
0 DIAINTEIRO!

PERGUNTOU O IGNORANTE PARA A MULHER
EM LICENCA-MATERNIDADE. DEPOIS DISSO
NUNCA MAIS FOI VISTO!

Fonte: Pinterest. Mamae plugada. Era uma vez uma mae real: verdades
humoradas/ #site_title. Disponivel
em:<https://br.pinterest.com/pin/1059894093533850210/> Acesso em: 02
set. 2023.
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Essa imagem evidencia que para alguns, o fato da mulher
ficar em casa, cuidar dos filhos é sinonimo de vida tranquila, o
que é extremamente o oposto. E um trabalho infindavel,
desgastante e que nao € reconhecido. Para Bakhtin (2020)

[...] o primeiro momento da atividade estética € a vivéncia: eu tenho
de viver (ver e conhecer) aquilo que esta vivendo o outro, tenho de
me colocar no seu lugar, como se coincidisse com ele [...]. Devo
assumir o horizonte vital dessa pessoa tal como ela o vive; dentro
desse horizonte, contudo, ha lacunas que s sao visiveis do meu
lugar [...] (2020, p. 46).

Nessa perspectiva, eu preciso ver e conhecer a rotina ardua da
mulher. Na imagem 1, enxergamos uma ironia quando diz:
“perguntou o ignorante para a mulher em licenca maternidade.
Depois disso nunca mais foi visto”. A mulher de licenca-
maternidade estd recém parida, tem um bebé pequeno, ndo dorme
direito, precisa amamentar, cuidar da casa, ndo consegue fazer uma
boa higienizagao, enfim, sdo tantas demandas e tem um individuo
que alega que a mulher nao faz nada. Por ndo entender a rotina
intensa da mulher, o sujeito sumiu e “nunca mais foi visto”.

E bom alertar as pessoas que a empatia é uma forma de
amorosidade. Para muitas mulheres essa discussdo provoca
conflitos internos, como ser profissional, mae, esposa, filha,
estudante, pesquisadora, ir em busca de seus sonhos e fazer tudo
com empenho? Ha uma féormula magica, a resposta é nao.

Nessa pluralidade de contextos sociais baseados nas
vivéncias, a partir da perspectiva bakhtiniana, em que a vida
conhece dois centros de valores, diferentes por principio, mas
correlatos entre si, 0 eu e o outro, e em torno destes centros se
distribuem e se dispdoem todos os momentos do existir
(BAKHTIN, 2020, p. 142).

Na concretude desses varios momentos de existir, ndo podemos
deixar de apontar que cada individuo tem a sua singularidade, mas
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para cada mulher essa exigéncia enfadonha tem sido cobrada, como
mostra na imagem 2 - as responsabilidade da mae.

Imagem 2 - As responsabilidades da mae

Mae é :
Mieé Tec  1ano Insta,
Mae é Po Ta no Face...
Mae é TUDO! |
Mae é a mduslna_e a riqueza
do Brasil!

Fonte: Pinterest. Disponivel em:<https://br.pinterest.com/
pin/1059894093533850210/> Acesso em: 02 set. 2023.

A imagem retoma um comercial veiculado na televisao que
remete agro é tech, agro é pop para evidenciar que o agro, é um
agronegocio “envolve e movimenta diversos setores do pais”
(AGRfCOLA, 2021, p. 1). Essa imagem mostra o envolvimento da
mulher, mae, dona de casa, profissional em realizar todas as
coisas a0 mesmo tempo. Mas, sera que isso é saudavel a longo
prazo?

Em uma pesquisa realizada em 2022, pelo PNAD (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio) do IBGE apresenta que:

as mulheres gastam 21,4 horas da semana em tarefas domésticas e

do cuidado, os homens usam 11 horas. Ja o relatorio da Think Olga
mostrou que a sobrecarga de trabalho doméstico e a jornada
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excessiva de trabalho foram a 22 causa de descontentamento mais
apontada, atras apenas de preocupacdes financeiras (BRASIL, 2023,
p- 2-3).

Nessa perspectiva, percebemos a sobrecarga de trabalho
doméstico e se grava quando a mulher trabalha fora. Miotello
aponta que: “amar é sempre voltar-se ao outro (...). Quando se
ama nao se conclui o outro; ndo se acaba o outro, nao se completa
o outro”(MIOTELLQO, 2013, p. 10).

Esse amor precisa voltar-se ao outro, para Bakhtin “somente
o amor pode ser esteticamente produtivo, somente em correlagao
com quem se ama € possivel a plenitude da diversidade” (2020, p.
128-129).

E nesse encontro de existéncia, de palavras entre o eu e o
outro que podemos alargar, ampliar a discussdao de ideias e a
desconstrugao de pensamentos sociais que colocam a mulher em
uma sobrecarga de trabalho.

Parafraseando a letra da musica Dona, do Roupa Nova “nao
hé pedra em teu caminho, ndo hd ondas no teu mar. Nao ha vento
ou tempestade que te impegam de voar (...)".

De tal forma, a mulher precisa ter a liberdade de fazer o que
desejar, a made nao é uma industria brasileira, e sim um ser
humano com emocgdes, razdes, desejos que se dedica até a
exaustao para propiciar um ambiente familiar e profissional de
exceléncia, mas esse cuidado emocional com as mulheres precisa
ser ampliado e discutido.

Consideragoes Finais

Percebemos que, a desconstru¢dao do papel da mulher é
necessdria para sua saude mental, na imagem 2, a mulher é
comparada a uma industria, a uma maquina que precisa exercer
ao mesmo tempo diversas fung¢des com exceléncia e ao
retomarmos a imagem 1, ainda ha individuos que entoam
“Cansada do qué? Vocé s ficou em casa o dia inteiro!
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Essas imagens apesar de serem uma forma irbnica e até
mesmo de levar com leveza as cansativas atribui¢des da mulher.
Ela precisa ser olhada como um sujeito na sua singularidade, nao
s6 na busca de solucionar as problematicas do outro, mas de que o
outro precisa também compreender as necessidades intrinsecas da
mulher. Por isso, a importancia de desconstrugao de que a mulher
precisa ser guerreira em todos os aspectos, e sim, entender que
esse ser humano também se cansa de tantas atribuic¢des.
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METODOLOGIA DE ORIENTACAO PEDAGOGICA COMO
PROCESSO DIALOGICO: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Luis Guilherme VIEIRA!
Camila Caracelli SCHERMA?

Resumo

Este trabalho propde-se a relatar o experimento da metodologia de
orientagdo como processo dialdgico de trabalho no componente
curricular eletivo: Pesquisa de Campo e Intervencao Local, no terceiro
ano do novo ensino médio, no municipio de Sao Domingos, do Estado
de Santa Catarina, no primeiro semestre de 2023. Usando como base
tedrica as contribuicdbes do Circulo Bakhtiniano no que tange os
processos dialogicos como construtores de subjetividades e dos sujeitos.
Sem pretender esgotar o debate, procurou-se demonstrar como estes
processos dialégicos promoveram o deslocamento de um trabalho
promovido em sala de aula, para um debate regional, que se encaminha
a dimensdes estaduais. Em consondncia com a ideia de aula como
acontecimento e valorizando as experiéncias discentes e docente.
Palavras-chave:

1. Introdugao

Este trabalho visa encaixar-se no eixo 1 de pesquisa “vida e
cotidiano”, para o “IX Circulo - Rodas de conversa bakhtinianas &
VI EEBa - Encontro de Estudos Bakhtinianos | Da indiferenca a
nao indiferenga: como viver a amorosidade?”. Tendo como género
textual o relato de experiéncia a partir do componente curricular

! Mestrando no Programa de P6s-Graduag¢ao em Educagao (PPGE). Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS). E-mail: luis.guilherme.vieira@outlook.com

2 Professora doutora de Lingua Portuguesa e Linguistica e vinculada ao
Programa de Pés-Graduagdo em Educagao — PPGE. Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS). E-mail: camila.scherma@uffs.edu.br
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eletivo de Pesquisa de Campo e Intervencao Local, no periodo de
fevereiro de 2023 a junho de 2023, na Escola de Educagao Basica
Joao Roberto Moreira, no municipio de Sao Domingos, Santa
Catarina. Como objetivo geral se pretende analisar como a
metodologia de orientacdo em via de processo dialdgico produziu
uma pesquisa/critica regional que alcangard o debate a nivel
estadual em Santa Catarina. Como objetivos especificos se propoe
analisar como a curiosidade, o incomodo pode se converter em
critica mediante os avancos de um trabalho escolar, em
consonancia com ponderar a ideia de orientagdo como caminho
dialégico da construgao do conhecimento.

Nesse sentido, cabe apresentar uma breve historia do
municipio, o atual territéorio do municipio de Sdao Domingos
pertencia em 1933 ao territdrio do municipio de Chapecd sendo
fixado a partir de 1948 como um distrito do municipio de
Chapeco, posteriormente em 1955 este territdrio é deslocado para
o municipio de Xaxim, sendo elevado a categoria de municipio
pela lei estadual n° 804 de 1962 desmembrando-se do municipio
de Xaxim?®. Nesse sentido, segundo o IBGE foram realizadas 318
matriculas de estudantes do ensino médio no ano de 2022 sendo
que para atender estes discentes a tnica escola de ensino médio
no municipio (de aproximadamente 9200 habitantes e economia
voltada principalmente ao agronegdcio) dispde de 48 docentes*.
No ano de 2022 a Escola de Educacgao Basica (estadual) Prefeito
Arlindo Barbiero foi fechada, sendo parte estudantes, o corpo
docente efetivo, os recursos materiais escolares deste local
direcionados para a escola Joao Roberto Moreira®.

2. O componente curricular eletivo e a metodologia aplicada

3 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/sao-domingos/historico.
Acesso em: 02/09/2023

4ibid.

> Fontes: https://sinte-sc.org.br/Noticia/21836/governo-do-estado-quer-fechar-
escola-em-sao-domingos
;https://clubesd.com.br/index.php/noticias/educacao/item/3515-escola-de-sao-
domingos-recebe-parecer-de-desativacao. Acesso em: 02/09/2023
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Este trabalho foi desenvolvido no componente curricular
eletivo “Pesquisa de Campo e Intervencao Local", entre fevereiro
de 2023 a julho de 2023. Ao elaborar o planejamento do
componente curriculo priorizou-se aos seguintes objetivos de
aprendizagem, dispostos no PAECCE de 2020 °.

» Intervir com praticas criativas, dentro e fora da comunidade
escolar, valorizando a diversidade presente nesses espagos por
meio de processos colaborativos, promovendo agdes que
proporcionem o bem-estar da coletividade com base nos interesses
dos(as) jovens.

» Aprimorar a capacidade de reflexdo e analise critica para
identificacdo de problemas e/ou de necessidades da comunidade
escolar ou extraescolar.

» Aprofundar os conhecimentos de pesquisa, de forma embasada,
sobre as problematicas presentes no seu espago (escolar ou do
entorno da escola e/ou na comunidade de forma mais abrangente),
contribuindo com ag¢des criativas e de transformacdo, a fim de
amenizar e ou de solucionar os problemas identificados. ( P. 263)

No que tange o comprometimento profissional docente,
seguiu-se também os preceitos definidos pela proposta curricular:

» Dialogar a partir da representatividade social e coletiva, ter
consciéncia sobre as diversidades culturais, motivagdes, ritmos,
saberes e habilidades dos(as) estudantes articulando estratégias
para mediar possiveis conflitos.

» Desenvolver o componente curricular por meio da aprendizagem
baseada em projetos e outras metodologias ativas afins,
despertando o interesse, a motivacdo e a participagao dos(as)
estudantes.

¢ Portfélio dos(as) Educadores(as): Componentes Curriculares Eletivos. 2020).
Disponivel em: https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/documentos-
diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense/2070-curriculo-base-do-
territorio-catarinense-do-ensino-medio-portfolio-de-componentes-eletivos-da-
rede/file. Acesso em: Fevereiro de 2023)
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» Fazer do estudo e da pesquisa importantes aliados para o trabalho
com o componente curricular, considerando os interesses juvenis
em relacdo as tematicas e os problemas atuais que envolvem
questdes dos contextos dos(as) estudantes (politicas, sociais,
ambientais e histdrico-culturais). (P 265)

Entretanto, devido estar-se-4 a par dos debates referentes as
politicas curriculares cada vez mais dirigidas por racionalidades
neoliberais e neoconservadoras (Silva, 2017), e como estas
rotineiramente tem uma tendéncia de culpabilizagao do fracasso
escolar para o discente (Geraldi, 2010). Optou-se por seguir como
proposta didatico pedagdgico os principios de maestria, de
cuidado de si, visando um carater de orientacao pedagogica como
processo dialogico:

[...] trés tipos de mestria, trés tipos de relacdo com o outro enquanto
indispensavel a formacdo do jovem. Primeiramente, a mestria de
exemplo. O outro é um modelo de comportamento, modelo
transmitido e proposto ao mais jovem e indispensavel a sua
formacao.[...] O segundo tipo é a mestria de competéncia, ou seja, a
simples transmissao de conhecimentos, principios, aptiddes,
habilidades, etc. aos mais jovens. Finalmente, terceiro tipo de
mestria: € a mestria socratica, sem duvida, mestria do embaraco e
da descoberta, exercida através do didlogo. O que se deve observar,
creio, € que estas trés mestrias se assentam todas sobre um jogo
entre ignorancia e memoria. (FOUCAULT, 2006, p 158)

Alinhando-se também com as perspectivas de Geraldi (2010),
onde a sala de aula é concebida como um acontecimento, onde os
saberes nao sao transmitidos nem as respostas sao dadas, mas
onde se constréi nas relagdes dialogicas entre docente e discente
uma compreensao e um debate sobre os problemas, onde se
formula perguntas e se constrdi de forma coletiva as respostas ”.

7 Na trajetéria de vida deste que vos escreve, o primeiro contato com a ideia de
maestria se deu a partir da Hermenéutica do Sujeito de Foucault, sendo neste
momento reencontrado em Geraldi e em Bakhtin, nesse sentido sera usado o
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Nesse sentido, alinhou-se a essa metodologia uma resisténcia ao
discurso hegemonico conteudista e as relagdes de indiferenga que
por vezes percebem, tratam os estudantes como meros niimeros
no projeto neoliberal.

Em sala de aula, os discentes se dividiram em grupos
segundo sua escolha e posteriormente o componente curricular foi
desenvolvido em trés momentos, no primeiro momento foi
dialogado com os discentes sobre a proposta do componente
curricular e qual seria o principio de pesquisa a ser elaborado.
Para tal utilizou-se como provocagao a seguinte materialidade
discursiva: O que, na percepgio de vocés gera incomodo, estranheza nos
acontecimentos e prdticas que vivenciam ou vivenciaram na cidade de
vocés. Nesse sentido, as provocagdes se apoiam como
materialidade discursiva e encontrariam nos discentes
significagdes proprias como aponta Bakhtin (apud Smolka, 1993).

E  Bakhtin (1981, 1984) quem privilegia, tedrica e
metodologicamente, as relagdes dialdgicas como lugar de andlise e
producao de significagdo. Bakhtin ndo concebe a atividade mental
sem material semidtico, sem SIGNIFICACAO, isto é, sem producao
de signos. "Todo gesto ou processo do organismo pode tornar-se
material para a expressao da atividade psiquica, posto que tudo
pode adquirir um valor semiotico” (1981, p. 52). A realidade do
psiquismo é, portanto, a realidade do signo, mas os signos so6
podem emergir no terreno interindividual, no processo de interacao
social. Nesse processo, Bakhtin tematiza o problema da
(inter)subjetividade, uma vez que a constituicio do sujeito se
realiza num jogo de reflexividade comunicativa. Quando os
individuos penetram na tessitura da comunicacdo humana e
mergulham na trama das trocas verbais, a consciéncia desperta e
comeca a operar. Nesse terreno interindividual, a palavra se
caracteriza por uma "intensidade semidtica" na medida em que,
produzida pelo corpo individual sem recurso externo (diferente de
outros artefatos como o martelo ou a cruz) ela é "apenas e

conceito de principio de maestria que busca sintetizar a ideia de escola dos
sabios de Geraldi.
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completamente"” signo. No entanto, ela s6 tem vida no movimento
de uma boca para outra, de um contexto para outro, de uma
geragdo para outra. Assim, a consciéncia individual emerge numa
relacio de alteridade e numa realidade discursiva que Bakhtin
caracteriza como fundamentalmente dialdgica. Essa dialogia atinge
o estatuto de principio na sua perspectiva tedrica, enquanto
encontro de vozes que se realiza e acontece de diversos modos: seja
no dialogo face a face, seja no inescapavel, constitutivo "concerto
polifénico" quando, nas palavras que falamos, ressoam as palavras
dos outros. ( SMOLKA, 1993, p 9-10)

Esse discurso buscou fomentar a curiosidade dos discentes,
assim como objetivou-se que estes buscassem formas de
representar sua pesquisa a partir de conhecimentos e objetos de
seu interesse. O segundo momento planejado para as aulas foi o
desenvolvimento da pesquisa® relacionadas as inquietudes
apresentadas pelos discentes, para tal os discentes foram levados
a sala de informatica onde tinham a sua disponibilidade
computadores da escola com acesso a internet para mobilizarem
informagdes, noticias, assim como o didlogo constante com o
docente buscando a troca de ideias e o acompanhamento
pedagdgico. O terceiro momento se deu no laboratério maker da
escola, onde os discentes foram orientados a buscar formas de
representar a pesquisa desenvolvida. No que tange a
representacdo 0s mesmos foram orientados a pensar como
representar, apresentar a pesquisa de forma a cativar o outro,
pressupondo que o outro nao sé desconhece a pesquisa elaborada
mas também nado necessariamente teria interesse por essa,
portanto a representacao deveria ser agradavel aos olhos, deveria
buscar um caminho logico de conexao entre aquele que apresenta
pesquisa e aquele que visitaria a culminancia no dia da
apresentacao.

8 Esta pesquisa possuia um carater introdutério, voltada ao reconhecimento dos
objetos de suas inquietagdes, sendo problematizadas, debatidas e acompanhadas
pelo docente.
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Desta metodologia resultou, deste componente curricular,
quatro trabalhos voltados as seguintes tematicas: violéncia contra
a mulher, proposta da construgao de um cachorrédromo, critica a
poluicao olfativa no municipio e as enchentes no bairro Santa
Maria. Nesse sentido, como objeto deste texto que se destacou foi
o projeto voltado as enchentes no bairro Vida Nova®’, no qual os
discentes desenvolveram um aplicativo que utilizou a tecnologia
de realidade aumentada para simular a enchente ocorrida no
municipio de Sao Domingos, Santa Catarina, no dia 11 de outubro
de 2022 tendo objetivo geral conscientizar a populacao local dos
riscos das enchentes em locais de risco.

Figura 1 - Culminancia na EEB. Jodao Roberto Moreira (29/06/2023)

Fonte: https://www.instagram.com/p/CuE9XeaO3W4/?img_index=1

Vale destacar que o aplicativo desenvolvido objetivou a priori
ser apresentado em um evento escolar (culminancia do Novo Ensino
Meédio, no dia 29/06/2023) no qual sua inten¢do era de chamar a
atencao do publico para o evento ocorrido, contudo, a comogao na
comunidade escolar levou a gestao escolar a inscrever o trabalho na

° Vale ressaltar que ndo houve demérito nos demais trabalhos desenvolvidos,
porém, este que se tornou objeto deste texto se destacou ndo somente pelo
“sucesso” contingencial, mas sim por transcender o espago de sala de aula.
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XV Feira Estadual de Ciéncia e Tecnologia da Educagao Basica e
Profissional da Rede Publica Estadual de Santa Catarina
(FECITEC/SC)™°, levando a uma nova etapa do trabalho.

Nesse sentido, o trabalho necessitou ser repensado pois para
a apresentacdo na primeira etapa da feira estadual! seria
necessario desenvolver a pesquisa escrita e nos moldes
académicos, para tal mais uma vez foi utilizado o debate e a
construgao coletiva ao se reunir discentes e docente e ressignificar
a materialidade do trabalho, tendo em vista que o mesmo
representava nao mais um evento ocorrido ao nivel de
comunidade escolar no municipio, mas para a feira representaria
também a escola enquanto instituigao. Esta ressignificacdo do
trabalho resultou em uma pesquisa melhor elaborada e um novo
objetivo geral: Demonstrar como a falta de planejamento do
investimento publico pode gerar prejuizos ao corpo social, além
da elaboragao de uma apresentacdo mais complexa na qual
necessitou de uma dedicacao maior dos discentes.

No dia 31/08/2023 ocorreu a primeira etapa da feira estadual,
onde “modéstia a parte” a atuacdo docente se fez necessdria
principalmente na organizagdo material do discurso a ser
apresentado, no trato com o publico e a postura de apresentagao,
haja vista o nervosismo, a ansiedade demonstrada pelos discentes.
Estes saindo do evento com o 1° lugar na categoria ensino médio
e indo a Joinville/SC representar a CRE/Xanxeré a nivel estadual
em Outubro/2023 (dias 3-5).

Consideragoes finais

No relato desenvolvido acima buscou-se demonstrar parte
das atividades desenvolvidas no primeiro semestre de 2023 a

10 http://www. feiradeciencias.sed.sc.gov.br/

1l Esta etapa se deu ao nivel da Coordenadoria Regional de Educacdo de
Xanxeré/SC (CRE/Xanxeré)

12 https://www.instagram.com/p/Cwp-1VLu760/?img_index=1
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partir do didlogo, debate e contribui¢des de ambas as partes.
Destaca-se a partir do eixo temadtico proposto o cotidiano dos
discentes, haja vista que para estes foi a primeira experiéncia em
apresentar um trabalho fora do ambiente escolar, fora da sala de
aula, fora da cidade de onde nasceram e onde se constituiram
como sujeitos singulares até o presente. Além disso, enfrentaram
o desafio de buscar os conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento do aplicativo, de dedicar-se a técnicas de
apresentacao e de trato com outro, de representar uma instituicao
em um ambiente desconhecido, de expor-se perante a autoridades
como os membros da CRE/Xanxeré e é uma banca avaliadora.

No que se refere a vida destes discentes acredita-se, por
compartilhar este momento com eles, que foi um instante singular
onde se observou momentos de alegria e de ansiedade, de
inseguranga e de orgulho e que muito provavelmente modificou,
e continuara modificando as percepg¢oes de realidade, de mundo.
O trabalho desenvolvido por eles, por sua vez, ganhou vida
propria, pois este que se iniciou como parte do processo avaliativo
de um componente curricular avangou a uma critica, a falta de
planejamento do investimento publico, e que agora levard os
eventos ocorridos em uma pequena cidade do interior do oeste de
Santa Catarina ao nivel do debate estadual carregando consigo o
prestigio da instituicdo a qual pertencem. No que se refere a
experiéncia docente e a constru¢do do perfil deste, agrega-se o
valor de uma metodologia experimental que se apresenta como
resisténcia ao discurso hegemonico conteudista, e que, jogando
um pouco com as palavras e emogoes, fornece uma fagulha de
esperanga ao cenario contemporaneo de mercantilizagdo do
sistema educacional e ao cotidiano escolar.
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QUANDO E QUE A GENTE SE ESCUTA?
DIALOGOS EM UMA RODA LITERARIA

Liliane NEVES

S B AR |

E POR 1550 QUE O MUNDOQ
ESTA CHEIO DE PROBLEMAS...
AS PESSOAS NAO ESCUTAM O

QUE AS OUTRAS DIZEM!

Para entrar nessa roda trago a Lucy, personagem de Charles
Schulz, com a percepgao sobre a escuta, nao para analisa-la, pois
na via bakhtiniana 