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PREFACIO

Historicamente, a universidade publica no Brasil esta alicercada em
trés pilares: pesquisa, ensino e extensao. O que era para um unico corpo,
que sempre buscasse a unido entre essas trés dimensdes com ag¢oes no
mundo concreto, foi ao longo do tempo dicotomizadas, cada uma
caminhando sozinha na resolu¢ao dos problemas de sua sociedade. Nao
deveria ser assim. Livros como “A dialogia entre Ensino, Pesquisa e
Extensao em diferentes Contextos Pedagdgicos” siao raros porque
buscam a jungdo dessas trés dimensoes na resolucao das dificuldades e
desafios que a nossa sociedade vivencia no contemporaneo. O que me
deixa mais feliz ao ler este livro ¢ a diversidade de olhares que buscam
essas solu¢oes para a educacio infantil, para nossas criancas. Olhares
que procuram percorrer uma amplitude multicultural de algumas
regides do nosso pais com a Amazonia e Sao Paulo. Além dessa
amplitude multicultural nés temos nele a presenca da profundidade do
conhecimento cientifico, que se origina nas pesquisas desse grupo de
autores, ao longo de sua carreira como pesquisadoras e pesquisadores.
Para terminar, todos esses conhecimentos acumulados foram cotejados
na vida, no ambiente escolar, em suas rotinas de seus trabalhos. Todas
essas diversidades de olhares, locais e acbes enriqueceram
maravilhosamente este livro, tornando-o unico, que deve ser lido e
empregado na vida.

Desejo a todos e todas uma boa leitural

Prof. Dr. Luis Fernando Soares Zuin
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DIALOGIA ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Poliana Bruno Zuin

A dialogia existente entre ensino, pesquisa e extensao faz parte de
minha pratica como docente na Unidade de Atendimento a Crianga —
UAC — localizada na Universidade Federal de Sio Carlos — UFSCar,
cujo regime de contrato de trabalho como professora do Ensino Basico,
Técnico e Tecnolégico (EBTT) requer um professor que articule a
triade “ensino, pesquisa e extensao” como pilar basilar de suas acoes. Uma
vez exercendo a pratica na Educagao Infantil com uma formagao sélida,
isto ¢, com Mestrado e Doutorado em Educagio, bem como tendo um
estagio Pos-Doutoral no Departamento de Linguistica, além de
experiéncias como docente no ensino fundamental, médio e superior,
vislumbrei a possibilidade de articular ensino, pesquisa e extensio no
espaco de minha sala de aula. Foi desta maneira que passei a orientar
nos Programas de Po6s-Graduacio, Iniciagao Cientifica e até mesmo
alunos nos projetos de extensio, nas modalidades de voluntarios, com
bolsas e com outras bolsas.

Nestes quase dez anos de profissao, o sonho de se estar na
pratica, com preguntas oriundas dela e respostas por meio de pesquisa,
de didlogos, de intervengdes e de mediagdes intencionais nos
processos de ensino e aprendizado se tornou realidade. Essa obra “A4
dialogia entre ensino, pesquisa e extensao em diferentes contextos pedagdgicos” é a
concretude de praticas e praxis formativas, uma vez que muitas
questdes de pesquisa surgiram e continuam a surgir a partir das
vivéncias e experiéncias que se tem na pratica de ensino, na realidade
concreta da sala de aula, cujos embates permeiam estes espacos
coabitado por diferentes atores/sujeitos e demandas, tais como
direcdo, corpo docente, familias, politicas publicas, curriculos, entre
tantos outros fatores que envolvem o processo de ensino e
aprendizado de criangas pequenas.

A dialogia entre ensino, pesquisa e extensao permite subsidiar o
contexto pratico da sala de aula, a0 mesmo tempo em que este é um
espaco também formativo do educador, podendo ainda reverberar em
acoes de projetos de extensdo, a fim de que se haja interven¢oes
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pontuais para problemas encontrados. Estes projetos permitem ainda
que graduandos possam estar ali formando e se formando, dando um
contributo a sociedade e, em especial, aos sujeitos dos espacos em que
atuam. Este continuum é algo incomum na maioria das escolas publicas
de nosso pafs e, mais ainda distante o é, das indmeras escolas
particulares de Educacio Infantil existentes Brasil afora.

Cabe ressaltar que a Educacio Infantil, primeira etapa da Educagao
Basica, conforme Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -
LDB (Lei 9.394/1996) em seu artigo 29 ressalta que esta etapa tem
“como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acgo da familia e da comunidade”. Nao menos
importante cabe observar na LDB, que em seu primeiro artigo relativo
a Educacio, os processos formativos abrangem:

“vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacOes da sociedade
civil e nas manifestacOes culturais.

§ 10 Esta Lei disciplina a educacio escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicoes proprias.

§ 20 A educacio escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.

Diante deste contexto, do que se compreende como Educacao e,
por conseguinte, processos formativos e o que vem a ser educagio
escolar, nio podemos deixar de pensar na importancia que esta etapa
possui para a formagao do ser humano. Como se sabe a Educagao
Infantil ¢ compreendida pela vida escolar de uma crianca de 4 meses a
5 anos e 11 meses de idade, de forma que nela, além dos cuidados
necessarios pela dependéncia e auséncia de autonomia que vai sendo
conquistada a medida que a crianga cresce, necessita-se, portanto, de
um planejamento intencional relativo ao processo de ensino e
aprendizado.

A partir deste preambulo ¢ que o professor que atua na Educagio
Infantil precisa ser bem formado e estar em constante formacio a fim
de encontrar respostas e tragar adequadamente o seu planejamento
pedagdgico. Conhecimentos pedagdgicos, psicologicos, filosoficos e
sociologicos devem fazer parte do arcabougo do professor. Além destes
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conhecimentos, conteidos advindos da legislagdio como os campos de
experiéncias contidos na Base Nacional Curricular Comum — BNCC
(2007) também devem estar presentes nas discussoes e serem colocados
em pratica no universo das salas de aulas desta etapa do ensino. Outra
tematica muito pertinente, debatida e cobrada se refere as praticas de
letramento. Um tema relevante e que necessita estar presente nos
espacos da educacao infantil como o esta na vida.

Alguns caminhos foram percorridos por mim antes de eu estar
relatando e escrevendo sobre Metodologias na Educa¢ao Infantil, ou
como articular ensino, pesquisa e extensio. Devo deixar claro aqui que
nao fora facil no inicio, como bem sabemos o professor iniciante sofre
muitos percalcos, até que vai atingindo uma maturidade profissional
para fazer escolhas mais assertivas. Estas questdes ja foram alvo de
meus estudos culminando em um estigio Poés-Doutoral no
Departamento de Educa¢ao no ano de 2019 a 2021. Gostaria de
registrar aqui apenas alguns caminhos que podem ser positivos: Parceria
e Comunicacio.

Como explicitado anteriormente, a Educac¢ao Infantil compreende
acoes educativas de bebés e criangas pequenas, por essa razao, necessita
de um dialogo constante com os familiares. Fazendo um deslocamento
para o lugar da Famfilia, a crianga é a sua preciosidade e, por isso, o
ambiente escolar, o professor, necessita estar em didlogo com essa
familia, para que esta se sinta segura e possa a0 mesmo tempo visualizar
em tempo real imagens de suas criangas no dia a dia escolar. Somente
desta maneira, por meio da comunicagao ¢ possivel estabelecer uma
relacio de parceria. Parceria para que o processo de ensino e
aprendizado e também de cuidados possa ocorrer de forma “Natural”’.

A partir da Comunicagao inicia-se entdo o processo de parceria,
cujo professor e familia passara a estabelecer juntamente agdes
intencionais em prol do desenvolvimento da criang¢a pequena, tais
como: desfralde, nao uso da chupeta, mamadeira e, at¢é mesmo,

I Quando me refiro a um processo “natural” designo-o como algo que nio seja um processo
impositivo e fora do contexto de vida e experiéncias das criangas e suas familias. Conhecer as
familias permite-nos conhecer as criangas. Um exemplo ¢ o processo de desfralde. Este deve
ser compreendido e iniciado como um momento em que a crianga em sua individualidade passa
a dar sinais de maneira que tanto a familia, quanto o professor devem iniciar juntamente este
processo em parceria, com a mesma linguagem. Quis frisar este processo porque ha relatos de
que alguns professores possuem a postura de desfraldar as criancas a0 mesmo tempo. O mesmo
se refere ao uso de mamadeiras, chupetas, e tantas coisas comuns 2 essa faixa etatia.
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atividades de vida diaria, como lavar a mio sozinho, tirar e calcar
sapatos, entre tantas outras agoes relativas aos cuidados. Essa parceria
também deve estar envolta ao processo de educar. Atividades e dialogos
a fim de reforcar acGes que se iniciaram na escola devem ser
problematizados e dialogados pelos familiares a fim de que a crianga
possa ter a compreensao de diferentes visdes de mundo ou até mesmo
o mesmo horizonte comum de significacio.

Essa mesma comunicag¢do e parceria deve ocorrer com 0s sujeitos
envolvidos nos processos de ensino, pesquisa e extensao. Aqueles que
estdao atuando juntamente com as crian¢as devem possuir 0 mesmo
horizonte comum de significacao, ou seja, conhecer as criangas por
meio de didlogos com o professor, por seu proprio olhar e observagiao
das criangas, mas sempre dialogando com o professor, que possui
experiéncias de seu contexto. Essa pratica envolve a colaboragio, pois
se trata da formacdao de criangas, formacido do ser pesquisador,
formagao inicial de professores, formacao continuada do professor.
Essas agoes formativas sao importantes para todos os sujeitos
envolvidos neste processo.

Para finalizar esse pequeno texto, gostaria de ressaltar a
importancia do professor sempre ser um pesquisador, pesquisador de
sua propria pratica, pois somente desta maneira havera a reflexdo para
a que tenhamos mudangas efetivas nas Escolas de Educacao Infantil.

Deixo aqui um convite a todos que estao envolvidos nessa etapa
da Educagdo Basica que busquem articular as praticas de ensino as
atividades de pesquisa e extensao.

20 de novembro de 2023.
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A LEITURA LITERARIA E O FANTASTICO AMAZONICO:
UMA CONTEXTUALIZAGCAO SOBRE A IMPORTANCIA
DE SE TRABALHAR EM UMA PERSPECTIVA
MULTICULTURAL NA EDUCACAO INFANTIL

Juliana da Costa Castro'
Poliana Bruno Zuin®

Introdugio

Este texto é resultado de uma pesquisa do tipo colaborativa e fruto
de intervengdes oriundas da participagao em um Projeto de Extensao
PROEX: 23112.004284/2018-89 denominado “Ietramentos na Edncacio
Infantil: rodas de leitura e de conversa como espago para a apropriacao de novas
leituras de mundo e dos diferentes géneros textuais” coordenado pela docente
orientadora desta pesquisa e também professora na Educagao Infantil.
O principal eixo desse estudo é provocar uma discussao sobre a
importincia em ter espacos multiculturais’ dentro da Educacio Infantil,
no intuito de proporcionar novas experimentagoes culturais as criangas.
E um dos caminhos ¢ a leitura literaria. Pela literatura novos mundos
sao despertados, novos olhares, saberes, sonhos que nos fazem
construir ou reconstruir algo ou alguma coisa. Koch & Elias (20006,
p.21) afirmaram que:

¢ na atividade de leitura que o aluno ativara o lugar social, suas vivéncias,
suas relacbes com o outros, os valores de sua comunidade. A leitura e a
producido de sentido sdo atividades orientadas por nossa bagagem
sociocognitiva.

Mas como funciona isso para os pequenos? Antes mesmo da
crianca entrar para escola, ela ja possui um arcabougo de conhecimentos

1 Doutoranda em Linguistica pela Universidade Federal de Sdo Carlos/UFSCar. Professora da
Universidade Federal do Amapa. E-mail: juliana@unifap.br

2 (Orientadora). Doutora em Linguistica pela UFSCar. Docente do Programa de Pés-graduagiao
em Linguistica da UFSCar. E-mail: polianazuin@ufscar.br

3 Na perspectiva de Candau (2008), a compreensio do termo multicultural ndo ¢é tratada apenas
como um dado da realidade, mas uma maneira de atuar, intervir, de transformar a dinamica
social. Trata-se de um projeto politico-cultural.
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que foram construidos em sua vivéncia familiar; Vygotsky (1989)
esclarece que a crianga ja nasce inserida num meio social, que ¢ a familia,
e ¢ por ela que se estabelecem suas primeiras rela¢gdes com a linguagem
no processo de interacao. E quando ela comega a frequentar o espago
escolar esse arcabou¢o aumenta, pois, outras culturas, identidades e
singularidades passam a ser também uma realidade na vida delas.

Nesse sentido, a proposta parte de um trabalho com leituras
amazonicas como as lendas para a educacdo infantil, onde a cultura
nortista estara inserida num processo dialégico com outras culturas,
outras formas de ver o mundo, e na qual poderemos arquitetar questoes
multiculturais ndo mais tao carregadas de esteredtipos, por exemplo, a
comemoracio do “dia do indio” *, que ainda segue uma cartilha
superficial em outras regides, onde a caricatura do indigena do isolado’
e “selvagem” persiste, e isso pode ser encontrado nas se¢Oes de
literatura e de histéria do Brasil. Fazendo um paralelo, Said (2007)
nomeou isso de “fixacao do Outro”; ou seja, dotar o Outro com uma
carga nociva de estereétipos, a fim de promover a manuten¢do de
discursos hegemonicos.

Por que a fala de Said ¢ oportuna? Quem do norte brasileiro nunca
se deparou com discursos sobre a Amazonia ser exética e por ser
exotica € perigosa e distante da “civilizacio/modernidade? Quem
também nunca ouviu se seus habitantes possufam alguns itens basicos,
como TV, internet, carro, hoje, celular. Essas cargas s6 se mantem pelo
discurso e quase sempre é o discurso de quem nao conhece, mas que
reverberam. Tomando posse disso, ¢ importante fazer esse paralelo
discursivo, pois ao falar de questdes multiculturais devemos ter a
consciéncia que existe um padrao dialégico, entretanto, qualquer saida
disso, ¢ uma forma de quebrar paradigmas de discursos coloniais.

Para corroborar a questio, no livro “A margem da historia”, de
Euclides da Cunha (2006, p.25), o autor descreve a Amazonia da
seguinte maneira:

Tal é o rio; tal, a sua histéria: revolta, desordenada, incompleta. A

Amazonia selvagem sempre teve o dom de impressionar a civilizagdo

4 Criado por meio de um decreto em 1943, chama-se “dia do indio”; hoje é uma lei aprovada
na cdmara com o nome de dia dos povos indigenas, no ano de 2022.

5 Gallois (1995) enfatiza que a visdo de isolamento era unanime até a década de 1970, mas que
na verdade ndo passa de uma visdo romantica sobre os indigenas, onde eles permaneceriam
isolados para manter intacta a sua cultura, sem influéncia dos nio indigenas.
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distante”. Temos aqui as nogoes de selvageria e civilidade, que se alinham
com outras palavras como abandono e grandiosidade, isto é, apesar de
ser grandiosa, ¢ abandonada e esquecida pelo resto do pafs.

Sabemos da inegavel contribuicao literaria de Euclides da Cunha,
porém, admitimos que discursos como esses auxiliaram/auxiliam na
estereotipagem de outros povos que, de certa forma, fogem ao padrio
ditado pela nogao de modernidade.

O ‘Projeto Moderno’, se é que ele existiu, seguiu-se a exigéncia de ordem:
firmeza e clareza das leis que governam a sociedade de alto a baixo e,
com isso, garantir a previsibilidade, transparéncia e certeza tdo nitida e
dolorosamente ausente da condi¢do humana (BAUMAN apud
OLIVEIRA, 2012, p.27)

Na mesma linha, Bittencourt (2010, p.78) apoiado em Bauman
afirma que “tememos a proximidade do “Outro”, pois este, na visao
distorcida que dele fazemos |...] ¢ capaz de desestabilizar o fragil suporte
de nossa organizagao familiar, de nossa atividade profissional e de nossa
sociedade como um todo”. O diferente sempre causa estranheza,
porém, é possivel direcionar toda “estranheza do novo” em saberes e
ampliacao dos espagos de fala.

De acordo com o Ministério da Educa¢ao (MEC), nos ultimos 20
anos, o cenario educacional nortista mudou e existem dois pontos a
serem destacados: expansio do ensino superior’ e das pds-graduagdes’,
que contribuiram, significativamente, para mudanca de postura e¢ de
pensamento dos préprios nortistas, e com isso a oportunidade de
frequentar universidades seja dentro do Estado onde nasceram, ou para
outras universidades intuito de promover debates cientificos a partir de
sua realidade.

Os debates cientificos entre as diferentes regides aumentaram,
ainda que paulatinamente. O Norte do Brasil® se distancia,
numericamente de regides como Sul e Sudeste, mas todo progresso traz

6 Segundo o portal do MEC, em 2002, ingressaram em cursos de graduagio nas universidades
federais 148,8 mil alunos e, em 2010, esse numero chegou a 3023 mil
http://portal.mec.gov.br/component/ tags/tag/32044-censo-da-educacao-supetior

7 A p6s-graduagio stricto sensu passou de 3.128 programas, em 2011, para 4.650, em 2020. De
acordo com MEC.

8 Matriculas nos cursos de graduacdo no Norte, em 2001, de 141.892; em 2010, esse numero
subiu para 352. 358, de acordo com INEP.
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novas pessoas, novas ideias e novos olhares que tem a capacidade de
construir pontes multiculturais. O termo multicultural pode ser descrito
na visao de Silva (2007), que entende que o multiculturalismo como um
estudo voltado para as diferentes culturas, que estdo espalhadas nas
cinco regioes do Brasil, cada uma com suas particularidades, e por vezes
conflitando, seja em questdes indigenas, negras, sociais ou de género.

Por isso, entendendo o conceito e a nossa proposta de trabalho,
consideramos que quanto mais cedo a crianga estiver em contato com
diferentes culturas, formas de linguagem, ela tende a criar
curiosidades, construir experiéncias e ter gosto por leituras que
abordam questdes diferentes das que sao, normalmente, apresentadas.
E com isso, “gatilhos” de criatividades podem ser despertados pela
selecdo textual, onde um processo nio se acabe na sala de aula, mas se
estenda para fora.

Logo, a sala de aula como um contexto democratico que recebe
pessoas plurais, é importante que usemos a linguagem como ferramenta
para a propagag¢ao de novos conhecimentos. Nao ha mais possibilidade
de negarmos as diferencas socioculturais, politicas, economicas no
Brasil, o que precisamos, constantemente, ¢ ir de encontro as praticas
de padronizacido ainda existentes. A escola ¢ e deve ser esse lugar de
acolhimento. E a literatura ¢ um dos caminhos.

Um breve percurso na histéria da educagio infantil e o que dizem
os documentos oficiais brasileiros.

Com a Constitui¢ao Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-

escola as criancas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado.

Posteriormente, com a promulga¢ao da LDB, em 1996, a Educagao

Infantil passa a ser parte integrante da Educagio Basica, situando-se no

mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. E a partir

da modificacio introduzida na LDB em 20006, que antecipou o acesso ao

Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacao Infantil passa

a atender a faixa etaria de zero a 5 anos (BNCC, 2018, p. 35).

Para desenvolver esse topico partiremos de dois pontos
fundamentais; o primeiro se preocupa com fatos que antecedem a
Constituicao Federal de 1988, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB); o segundo ¢ estabelecido por documentos oficiais brasileiros
que organizam politicas publicas para a Educagao Infantil fazendo uma
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intercessao com materiais didaticos ofertados a fim de visualizar a
diversidade nos textos propostos para 0s pequenos.

Toda histéria em qualquer lugar do mundo ¢ resultado das agoes
de seus agentes/sujeitos e de suas necessidades. E todo grande feito
conquistados pelas minorias” em direito ndo se concretiza por
benevoléncia, mas a partir de lutas, exaustivamente. E ter hoje um
espaco de acolhimento as criangas é parte do que podemos chamar de
uma luta pela necessidade.

Guimaraes (2017, p.84) apoiada nas ideias de Kuhlmann Junior
(1998) salienta que a histéria de um espaco institucional e a historia da
educacio infantil advém das demandas da infancia na sociedade, da
familia, do trabalho, da urbanizac¢io, entre outros. E mais, a autora deixa
claro que Kuhlmann reforca que a concepgao de crianga e de sociedade
se manifestou no atendimento assistencialista, passando pelo
atendimento compensatério ou preparatorio e, hoje, se concentra na
concepeao educativa.

Nesse sentido, podemos perceber que a Educagao Infantil
comegcou a ser pensada a partir das necessidades sociais, economicas e
politicas, ou seja, quem podera cuidar da crian¢a quando seus pais nao
podem estar presentes? Quem cuidara da crianga quando seus pais
precisam trabalhar e mesmo trabalhando niao possuem poder aquisitivo
necessario para contratar alguémr Mas em toda essa questao, um ponto
surge: as lutas feministas. Em outro trabalho, Kuhlmann Junior (2000,
p.11) argumenta que:

as ideias socialistas e feministas, nesse caso, redirecionavam a questio do

atendimento a pobreza para se pensar a educacdo da crianga em

equipamentos coletivos, como uma forma de se garantir as maes o direito
ao trabalho.

Partindo desses pressupostos, podemos dizer que, historicamente,
a contribuicao feminina e sua presen¢ga no mercado de trabalho

? De acordo com Ramacciotti e Calgaro (2002, p. 3-4) o termo minoria foi empregado no
vocabuldrio da Filosofia e depois pela Ciéncia Politica a partir do contraponto entre maioria e
minoria numérica na disputa pelo poder politico. Posteriormente, a Sociologia utilizou o
conceito de minoria para referir-se aos grupos ético-raciais em situacio de ndo-dominancia em
relagio a cultura e aos valores dominantes em um pafs. Os conceitos de diferenca e de
diversidade caracteristicos da Antropologia Cultural como elementos constitutivos da
identidade de grupos especificos passou a ser importante para a definicio das minorias sociais,
étnicas, linguisticas e culturais.
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impulsionaram mudangas significativas para que um espago escolar
fosse criado. O movimento feminista nao é foco deste trabalho, mas a
sua contribui¢ao ¢ inegavel, ja que haviam mulheres exigindo o direito
de trabalhar e de serem maes, bem como de um espaco que pudessem
acolher seu filho (a). Portanto, a luta de diversas mulheres tem o seu
lugar significativo na criagao do que hoje conhecemos como Educacio
Infantil".

Hoje, entendemos a Educagao Infantil como o primeiro contato
escolar, onde a triade: crianca, familia e escola sio fundamentais no
processo de formagao. Com os avangos das lutas sociais, o Estado foi
pressionado a mudar de postura e passou a se responsabilizar pela
educagdo das criangas. Heidrich (2010) pontua que o periodo que
desobrigava o Estado de qualquer responsabilidade para com os
pequenos perdurou quase um século e perdeu for¢a quando a
Constituicao Federal de 1988 foi aprovada, direcionando um carater
educativo para as criangas, e nado somente de assisténcia infantil.

Ha uma passagem na LDB (1996) que acentua que tanto ela quanto
a Constituicao de 1988, ao reconhecerem o acesso da crianca em
creches e pré-escolas estavam chamando aten¢ao para uma mudanga de
postura naquela época, ou seja, a saida da crianca como um objeto de
tutela para um sujeito social possuidor de direitos. Mas, mesmo com os
avangos institucionais, ndo podemos esquecer que as escolas precisam
ampliar em sua pratica pedagbgica conteudos que versam sobre
igualdade, diversidade seja cultural ou linguistica ou étnica.

Além desses dois documentos, outros serdo destacados como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI,
2010), onde foram organizadas politicas publicas para educagao das
criangas, na qual a primeira etapa da educagdao basica precisa se
preocupar com os direitos das criangas, ou seja, a crianga como um
sujeito social que constréi sua identidade individual e coletiva, brinca,
fantasia, observa as coisas, deseja algo, narra historias em suas
experimentacoes de vida para a construgao de saberes.

10 Ler Soares (1996, p.13) onde a autora disserta sobre as politicas criadas por Marqués de
Pombal. “Nio seria consentido por modo algum que os meninos e meninas, que pertencessem
as escolas, e todos aqueles indios, que fossem capazes de instru¢io nesta matéria, usassem da
lingua prépria das suas nagdes ou da chamada geral, mas deveriam utilizar-se unicamente da
Lingua Portuguesa”. E como as crian¢as ndo estavam inseridas num espago de formagio
educacional, mas sim de poder.

20



No documento, sao selecionados objetivos pedagogicos, onde se
deve garantir a crianga acessos de apropriagao, renovagao e articulagao
de conhecimentos e aprendizagem de diferentes linguagens. Esse
ultimo ponto, é uma das propostas desse trabalho. Apresentar a crianga
novas histérias, aventuras de diferentes literaturas, no intuito de
experenciar novas formas de linguagens e de culturas, isto é, a
convivéncia com as diferencas desde cedo.

E dentre esses direitos, concordamos com passagens que se
referem a uma convivéncia plural, que diz respeito as culturas e as
diferencas, onde brincar ¢ um momento de criacdo, lazer e de contato
com o Outro. E de certo, todo esse processo ¢ aliado a participag¢ao dos
adultos que compdem a Educacao Infantil. Sio os adultos que irao
conduzir atividades para os pequenos que envolvam pluralidades sociais
e de diferentes linguagens, a fim de proporcionar, paulatinamente, uma
formacao cidada, de questoes éticas, de autonomia e responsabilidade
na convivéncia com as diferencas.

Uma das passagens do documento, frisa a necessidade de
propostas pedagogicas para criangas indigenas (p.20), onde sejam
garantidos a autonomia dos povos indigenas, suas historias, crengas,
valores e concepgoes de mundo, o mesmo faz referéncia a outras
identidades (p.21), como a afro-brasileira, e a crianga do campo (p.24).
Todas com seus préprios modos de vida, saberes e papeis sociais.

No que diz respeito a Base Nacional Comum Curricular/BNCC
(2018, p. 36), a Educacio Infantil é descrita como inicio e fundamento
do processo educacional, onde na maioria das vezes, é a primeira
separacao das criancas com seus vinculos familiares. E como toda
separacao requer cuidados e adaptagdes, o documento estrutura seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, assegurando que eles
trardo condigbes para que as criangas possam desempenhar um papel
ativo em diferentes ambientes.

Os seis diretos de aprendizagem e desenvolvimento descritos sao:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e se conhecer. De
forma resumida, esses eis direitos, respectivamente, representam a
criagao de espagos e momentos onde a crian¢a possa interagir com
outras criangas e adultos a fim de conhecer a si préprio e ao Outro e
suas diferencas. Isso é possivel quando a escola promove lugares de
convivéncia onde o contato com pessoas diferentes estimula a
criatividade, imaginagdao, experimentagdoes culturais a partit de
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atividades propostas pelo educador que constem desenvolvimento de
diferentes linguagens.

O documento ainda ressalta que como a transformagao na vida de
uma crianga ¢ rapida, esses movimentos devem ser constantes para que
a mesma crie uma rotina de aprendizado como gestos, musicas, sons,
cores, brincadeiras, ndo somente naquele contato escolar, mas em casa
também''. Sempre entendendo a crianca como um sujeito dialégico que
val se construindo na coletividade e nas experiéncias, descobertas,
questionamentos que lhe sdo proporcionados.

Por dltimo, temos o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) conhecido por organizar e distribuir de materiais didaticos para
Educacao Basica. Em 2022, por meio de um edital, o Ministério da
Educagao (MEC) dissertou estar “engajado” na criacao de politicas para
o desenvolvimento das criangas por meio dos livros, por isso a pasta
criou programas importantes, como o “Tempo de Aprendetr”, cujo
objetivo é promover praticas de literacia e de alfabetizacdo, a fim de
melhorar o desempenho escolar dos alunos”.

Nesse sentido, ele afirma a insercao de criancas do ultimo ano da
Educacio Infantil e as do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental serao
unidas por meio das palavras, ou seja, a crianga da E.I sera preparada
para alfabetizagdo. Com isso, o ex ministro da educagdo Abraham
Weintraub, a época, comemorou afirmando que pela primeira vez a
crianca da E.I estaria tendo contato com as palavras e mudando os
rumos dos indices educacionais.

A grande problematica na intengao do ex ministro e de sua equipe
¢ o descumprimento com propostas dos documentos oficiais
direcionados as criangas, a exemplo da DCNEI ¢ BNCC. De acordo
com o Centro de Estudos e Pesquisas em Educac¢io, Cultura e Agao
Comunitaria (CENPEC), isso é um retrocesso na concepgao dos
principios e objetivos da Educacgao Infantil. Ao lermos o guia digital
PNLD 2022: obras literarias: Educagiao Infantil, o documento
afirma que tem como referéncias a BNCC e a Politica Nacional de
Alfabetizacio (PNA) e suas intercessoes, porém, os dois documentos
possuem divergéncias conceituais no que diz respeito a E.I e
Alfabetizacio.

11 Adaptamos da pagina 38.
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Se ha divergéncias, é pelo fato das duas etapas serem diferentes e
com propostas diferentes. Voltamos a BNCC (2018, p. 44),

na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem ¢ desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interacOes e a brincadeira como eixos
estruturantes. Hssas aprendizagens, portanto, constituem-se como
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Mais adiante, o documento esclarece o foco da Alfabetizacao

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica
deve ter como foco a alfabetizacio, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades
de leitura e de escrita e a0 seu envolvimento em praticas diversificadas
de letramentos (BNCC, 2018, p.59)

Nesse interim, a partir do conhecimento dessas duas propostas,
nao ha como ctriar um material na intencao de comeco de alfabetizaciao
para Educagao Infantil, ¢ um retrocesso dirimir o potencial dessa fase
necessaria na vida da crianca, onde ela esta se conhecendo, conhecendo
0 outro e o espago escolar, nesse perfodo a crianga esta sendo formada
e esta ou pelo menos deveria estar em contato com diferentes
experiéncias, brincadeiras, leituras, culturas, linguagens, ou seja, imersa
em uma formacio cidada.

Quando observamos os livros escolhidos pelo PNLD e de como
cles foram organizados, entendemos a tendéncia para mais uma vez a
Educacio Infantil perder um pouco de seu espago'. No guia do PNLD,
a proposta é dividida em trés partes: livros mistos, creches e pré-escola’
com descri¢oes a partir do que eles chamam de género narrativo
(fabulas originais, literatura universal e de tradi¢ao popular, poemas
trava-linguas, parlendas, advinhas, provérbios, quadrilha) e géneros

12 Lembrando a modificacio introduzida na LDB em 2006, que antecipou o acesso ao Ensino
Fundamental para os 6 anos de idade, a Educagao Infantil passa a atender a faixa etaria de zero
a 5 anos.

13 https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/pnld_2022_educacao_in
fantil_literario_acervos
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prescritivos (instrugoes, guias, manuais, ciclo de crescimento, ciclo de
vida dentre outros).

Ao olhar todas as indicacGes selecionadas pelo Programa,
percebemos a inclinacdo para alfabetizar o quanto antes a crianga, € com
isso, transgredindo a esséncia da Educagiao Infantil; outro ponto
observado ¢ foco do nosso trabalho: o lugar do multicultural nas
produgdes e em leituras com tematicas amazonicas. Abaixo, trazemos
algumas obras que estdo alocadas na parte mista, creche e pré-escola,
respectivamente.

Imagem 1 Imagem 2
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Nesses exemplos ja podemos observar uma tendéncia para a
imersao no conhecimento das primeiras letras, do sistema de escrita, ha,
de certo, uma disposi¢ao. A questdo que queremos apresentar aqui nao
¢ a presenca de livros na Educagiao Infantil, porque esses ja estdo
presentes e fazem parte da rotina dos pequenos, onde a mediagdo e
conta¢ao dos adultos ¢ um estimulante para a imaginacao e apropriagao
de linguagens. Queremos apresentar que certas politicas publicas
acontecem conforme interesses numa determinada situagao, de se for
preciso desconsideram a teoria que sustenta e orienta agoes.

E isso ¢ direcionado para outros assuntos, isto ¢, das 1.100 obras
selecionadas pelo PNLD", 15 podem ser direcionadas para um trabalho
mais plural, mais descentralizado das tematicas que ja vinham sendo
trabalhadas. A exemplo de a lenda da Vitéria Régia; Bebés
brasileiros: poesia para filhotes mais especiais da nossa fauna;
tem indio para todo lado; Curupira, vem brincar comigo?;
Bichionario na floresta; Saci Urucum; Nilo e as aguas; Acorda,
jacaré!; A Africa que vocé fala; ABCD, um bicho para ler; A paca
foi buscar agua. Para isso, fizemos um parametro:

14 https: //pnld.nees.ufal.br/pnld2022_educacao_infantil_literario/pnld_2022.
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Grafico 1

Analise do quantitativo

B Total de obras

B Obras amazonicas

Fonte: autoras.

A partir dessas informagdes consideramos que a necessidade de
um ensino mais plural é compromisso de todos e precisam ocupar
espacos institui¢Oes para que as pessoas compreendam a diversidade do
Brasil ndo de da forma ja estigmatizada, mas como parte fundamental
da construgio brasileira com suas particularidades, diferencas,
representatividade e importancia. Nao pode e nem deve ser um trabalho
restrito a academia em debates em artigos, livros, congressos, precisa
sair para as comunidades, para as escolas, assim poderemos enxergar,
num futuro, possivel igualdade de espagos.

A importancia da literatura amazoénica para educagao infantil:
uma proposta de aprendizagem multicultural pelo fantatico das
lendas amazdnicas

Antes de apresentar algumas narrativas amazonicas e a importancia
de um ensino plural, é interessante tecer alguns fios de compreensao
que compdem o tema de nosso trabalho. E certo que temos a
consciéncia que todo povo ¢ construido por meio de relagdes sociais e
essas relagbes tem como base a linguagem, ¢ pela linguagem que a
cultura e identidade tomam formas e ocupam espagos, ou lutam, para
ocupar. As identidades dentro de uma sociedade como a nossa siao
complexas, provisorias e multiplas. Nao ha como pensar em uma
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estabilidade quando se trata do ser humano, isso nos lembrou a fala de
Hall (2000, p.13)

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma
fantasia. Ao invés disso, 2 medida em que os sistemas de significagdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderfamos nos identificar - ao menos
temporariamente.

Como nao ha unificagdo quando se trata de vida social, podemos
afirmar que povos precisam se movimentar de forma ciclica suas
histérias de vida, trajetéria sejam ficcionais ou nio, a fim de manter
vivas suas culturas pessoais e/ou coletivas, memorias para serem
representadas no tempo e com tempo. Nesse sentido, a memoéria como
um processo cognitivo é uma aliada no resgaste de informagdes. De
acordo com Izquierdo (2011, p. 89): “Memoria sao as ruinas de Roma
e as ruinas de nosso passado; memoria tem o sistema imunolégico, uma
mola e um computador. Memoria é nosso senso historico e nosso senso
de identidade pessoal (sou quem sou porque me lembro quem sou) .
Ha algo em comum entre todas essas memorias: a conservagao do
passado através de imagens ou representagoes que podem ser evocadas.

A partir desses pressupostos, dois pontos precisam ser focalizados
nesse momento: a literatura amazonica como componente da cultura
brasileira; e como ela pode auxiliar em um processo de ensino
multicultural para criancas da educacgdo infantil. Quando falamos do
norte do Brasil e de seus habitantes, ¢ comum para pessoas de outras
regides associarem o local com a natureza, animais e uma cultura um
tanto exotica. A questao ¢ o que o nortista tem uma relagdao intima com
a natureza, pois ¢ dificil uma dissociagdo ja que a Amazonia por sua
beleza, diversidade e tamanho ¢é representativa, e sempre foi.

Portanto, quando decidimos falar um pouco sobre a Amazonia,
selecionamos como ponto principal o fantastico amazonico por meio
das lendas, e de como esse imaginario é construido, servindo de base
para a manutencao cultural de um povo por vezes, esquecido. Essas
narrativas dizem sobre populacbes, costumes, medos, sentimentos,
modos de falar, em varios momentos sao justificados por meio da
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relagio cosmoldgica’® que envolve a cultura amazénica. E como
qualquer regido brasileira tem suas peculiaridades.

LENDAS DESCRICAO

O BOTO A lenda do Boto ¢ uma das mais conhecidas da regiao
norte. O que se conta é que o boto protege as aguas
amazoOnicas, e como um ser fantasioso, ele possui
condi¢cGes que ultrapassam a realidade, ou seja, nas
noites de lua cheia, ele se transforma em uma belo
mogo, apatecendo para os ribeirinhos!¢. Para Machado
(1987, p.29) essa metamotfose ocorre, de preferéncia,
nas noites enluaradas, passeando na vizinhanca das
barracas ribeirinhas, em busca de romances, ou
comparecendo as festas dangantes para exibir as suas
qualidades de eximio dangarino; usa terno branco e
chapéu na cabega, que nas noites de festas ribeirinhas
se diverte.

BACABA Conta a lenda que na Serra do Tumucumaque existia a
tribo dos Badulaques, pequena e fraca, sem muitos
guerreiros e cujo chefe, cacique Carnauba, preferia
viver em paz sem invadir as terras de outras tribos. Era
considerada uma tribo sem valor e por isso vivia as
margens do Grande Conselho. Um dia uma coisa
muito ruim. Poucos se lembram da grande batalha
travada entre o deus Tupa e Catama; o Gltimo era mal
e ja havia prejudicado a serra onde morava os
Badulaques. A luta entre o bem e o mal durara muitas
luas até que Tupa, usando de toda sua magia, conseguiu
aprisionar a entidade no topo da serra, por um periodo
de cem anos. Diziam ainda os ancidos que depois desse
tempo a guerra, a fome e a doenga atingiriam as tribos,
prenunciando a volta de Catami, que tentaria reerguer

15 De acordo com Aracy Lopes da Silva (1992), a cosmologia se trata das coisas do mundo, no
espaco ¢ no tempo, qual a humanidade ¢ uma das personagens em cena. A cosmologia ¢ uma
concepgdo que orienta, da sentidos, nos permitindo interpretar acontecimentos e ponderar
decisGes, sao expressas através de linguagens simbolicas e rituais em contato com outras
dimensoes logicas.

16 Pessoas que vivem as margens dos rios na Amazonia.

17 Retirado do livro de Joseli Dias (2020). No norte ele é conhecido, carinhosamente, como
“primo” do agaf”.
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seus dominios por toda a terra, impossibilitando os
guerreiros, assim como mulheres e criangas, de se
locomoverem. Logo ndo puderam mais segurar o arco
e a flecha para cagar e centenas morreram de fome.
Depois que passou esse periodo, os sobreviventes
choraram seus mortos, reunindo-se ao redor das
fogueiras, pintando o corpo com sumo de jenipapo e
clamando ao deus Tupa que lhes fizesse visivel o
inimigo, para assim poderem combaté-lo. Depois
vieram as guerras. Tribo contra tribo. E nisso, a esposa
do cacique temia ser atingida pela situagao ruim, porém
numa noite Tupd foi até ele em sonho e disse-lhe: —
Teu filho serd um bravo, ird se sobrepor a todos os
guerreiros e se chamard Bacaba. Somente ele podera
salvar a nacio. Por trés noites os membros da tribo
dancaram, agradecendo a dadiva de Tupa. Bacaba
venceu, mas a facanha lhe custou a vida. Seu corpo foi
sepultado ao lado da mide, em um cortejo que reuniu
milhares de guerreiros, todos lhe prestando a derradeira
homenagem. Muitas luas se passaram até que cacique,
sentindo a perda do filho, foi vé-lo. No local onde tinha
sido sepultado, havia, por benevoléncia e homenagem
de Tupa ao mais bravo guerreiro da face da terra, uma
palmeira solitaria, de espique anelado, folhas em forma
de lancgas, da qual sobressaiam-se flores de cor branca
e amarela — e frutos pequenos avermelhado-escuros,
que foi chamado de bacaba. De seu caule, forte como
os bracos do guerreiro, ainda hoje sdo feitos langas e
arcos que, dizem as lendas, serem abencoados por
Tupa.

PORAQULS

Poraqué era um valente guerreiro de uma tribo as
margens do Rio Amazonas. Cagador por exceléncia, era
sempre quem trazia o maior animal durante as
festividades da tribo. Também ele era muito forte,
destacando-se dos outros membros da aldeia. Mas
Poraqué era ambicioso. Nao lhe bastavam a destreza
do arco e da flecha. Nao lhe bastava a forca de seus
bracos e nem mesmo sua suptemacia em combate. Ele
queria ser o maior guerreiro da face da Terra. Foi assim

18 Retirado do livro de Joseli Dias (2020).
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que tentou dominar o fogo, mas sua for¢a nada valeu
contra as labaredas. O indio entdo quis comandar os
rios, mas lara mandou contra ele a pororoca que o
derrotou. Vencido pela segunda vez, Poraqué subiu em
um pé de vento e tomou um relaimpago emprestado ao
deus Trovdo. Com ele fez uma borduna com a qual
podia invocar os raios. Certa vez uma tribo indigena
atacou a aldeia em uma guerra que durou varios dias.
Poraqué, com sua borduna de raios, dizimou milhares
de inimigos. Tendo vencido a batalha, notou que a
arma estava manchada de sangue e foi lava-la a beira do
Rio Amazonas. Um dos raios caiu na agua e o
transformou em um peixe feio, que quando atacado
dispara rajadas elétricas para se proteget.

COBRA
BOIUNA

A Boitna é uma cobra gigantesca que vive no fundo
dos rios, lagos e igarapés da Amazonia, num lugar
chamado “boiaguquara” ou “morada da cobra grande”.
Essa cobra tem um corpo tao brilhante que ¢ capaz de
refletir o luar. Seus olhos irradiam uma luz poderosa a
qual atrai os pescadores que se aproximam pensando
se tratar de um barco grande. Mas quando eles chegam
perto dela, viram seu alimento. Ao ficar velha, a cobra
vem para a terra. Como é muito grande e desajeitada
fora d’agua, para conseguir alimento, ela conta com a
ajuda da centopeia de 5 metros. A Boitina pode se
transformar nas mais disparatadas figuras: navios,
vapores, canoas... para enganar e engolir as pessoas.
Tal é o rebojo e as cachoeiras que faz, quando atravessa
o rio, que o ruido produzido recorda o efeito da hélice
de um wvapor. Os olhos, quando fora d’agua,
assemelham-se a dois grandes archotes, a desnortear os
navegantes. Sua lenda faz parte do ciclo mitico de
“como surgiu a noite”, segundo a qual a Cobra Grande
casa a filha e manda-lhe a noite presa dentro de um
caroco de tucuma. Mas os portadores, curiosos, abrem
0 carogo, libertam a noite e por isso sdo punidos.

A COBRA
SOFIA

Ha muito tempo, em uma ilha préxima a ilha de
Santana, vivia Icora, uma india de olhos cor de mel e
muito linda. A beleza da india, incomparavel entre
todas as mulheres da tribo, transformava em suplicio
sua felicidade. E que pela formosura Icori era cortejada

30




pelos bravos, a0 mesmo tempo em que estava
destinada ao deus Tupa quando estivesse em idade
apropriada. Prisioneira de sua beleza, a indiazinha vivia
muito triste, raras vezes deixando a oca. Quando o fazia
era dirigir-se até a beira de um grande lago, a noite, para
contar a Lua seu sofrimento. Certa noite, enquanto
banhava-se ao luar, Icord foi avistada pelo boto Tucuxi,
que perdeu-se de amores por ela. Transformando-se
em um cisne, Tucuxi aproximou-se da indiazinha,
possuindo-a através de um encantamento. Meses
depois Icora sentiu a prenhez em suas entranhas e s6
entdo descobriu que aquele cisne lindo com quem
brincara no lago era na verdade um boto. Mortificada
de temorso, Icorda embtenhou-se nas matas,
permanecendo longe de tudo e de todos para ter a
crianca. Quando as dores vieram e a indiazinha teve seu
rebento, deu-lhe o nome de Sofia e atitou a crian,
acreditam os mais antigos, parou para descansar onde
hoje fica localizado o porto da Icomi. Ha alguns anos
uma grande parte da plataforma desabou. Dizem que
foi a cobra Sofia que moveu-se durante o sono.

IARA

E uma lenda do folclore brasileiro, Iara também
conhecida como Mie d’Agua. A lenda, muito
conhecida na Regiao Norte do Brasil, fala de uma sereia
que possui parte do corpo em forma de mulher e a
outra parte do corpo em forma de peixe. A Iara tem
sua casa no fundo do rio, possuindo grande beleza e
riqueza

MACUNAIMA?

Em Roraima, no meio dos imensos campos, havia uma
enorme montanha, muito alta. Em cima, um vale de
cristais e um lago de dguas cristalinas, os quais reservam
para si os mistérios da natureza, era expectador do triste
amor entre o Sol e a Lua. O Sol era apaixonado pela
Lua, mas nunca se encontravam. Quando o Sol se
punha, era hora da Lua nascer... E assim viveram por
milhées e milhées de anos...

Um belo dia, o Sol atrasou-se um pouco (eclipse) e o
tao ansiado encontro aconteceu. Seus raios dourados
refletiram, juntamente com os raios prateados da Lua,

19 https:/ /abrasoffa.org.br/lendas-e-mitos/macunaima/
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no lago misterioso... Nesse encontro, Macunaima foi
concebido! Macunaima esperto, cheio de magias, teve
como berco o Monte Roraima. Cresceu forte e tornou-
se um indio guerreiro; os indios Macuxi o proclamaram
heréi da sua tribo. “A bravura desse homem nao se
mede pelas armas que usou, mede-se pelos feitos que o
tempo projetou. Macunaima era justiceiro. Havia,
proximo a montanha, uma arvore diferente, misteriosa.
A Arvore de Todos os Frutos. Dela nasciam, a banana,
o abacaxi, enfim todas as frutas tropicais. Ninguém
podia apanha-las! Somente Macunaima colhia os seus
frutos dividia-os entre todos, igualmente. Mas a
ambicdo tomava conta da tribo. Assim, os indios
desobedeceram, mexeram na arvore, arrancando-lhe
todos os frutos e quebrando-lhes os galhos, para
plantarem, pois, queriam mais arvores desse mesmo
tipo. A Arvore Sagrada perdeu a sua magia e
Macunaima ficou furioso!l Num gesto de justiga,
queimou toda a floresta, petrificou a arvore e,
amaldicoando todos, ordenou que se fossem embora.
Da imensa floresta verde, restaram apenas cinza e
carvao. B, até hoje, em frente ao Monte Roraima, esta
a Arvore Sagrada, petrificada. Macunaima, em espirito,
repousa, tranquilo, no Monte Roraima.

Como proposta de ensino para Educagao Infantil, com criangas na
faixa etaria de 2 a 4 anos, decidimos tomar posse do conceito do modo
fantastico, que conforme Bessiere (2001), pode ser entendido como «
mncerteza, ou melhor, a poética da incerteza, na qual narrativas se
aproximam do duvidoso, do misterioso. Na mesma linha, Todorov
(2004), afirma que o fantastico perpassa entre duvidas do leitor sobre as
histérias narradas e o que de fato pode ou nio ser explicado, mas ha
sempre o efeito da davida, justamente pela constru¢io do fantasioso.
Entio, o mistério, a incerteza sio ingredientes principais do fantastico.
Saber ou nio se algo existe, saber ou nao se ele influencia na vida das
pessoas. E as lendas amazonicas exercem esse papel. Destacamos
algumas lendas que podem ser trabalhadas com as criancgas dentro de
adaptagdes que serdo justificadas apds o quadro.

Em relagio ao quadro, selecionamos sete lendas que podemos
apresentar como proposta de ensino. Nesse interim, devemos levar em
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consideragao adaptagbes necessarias das lendas, pois estamos trabalhando
com criangas. E o que se considera nesse momento? Primeiramente, as
figuras fantasticas do imaginario nortista. E de como elas sao construidas
para justificar alguma agao ou aparecimento de algo. Dentre tantas lendas
amazonicas, nao terfamos condi¢oes de apresentar todas nesse artigo, mas
elas servirdo de apoio para o nosso debate.

O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo interagdes entre
criancas de mesma idade e criancas de diferentes idades;
(DCNEL2010).

Partindo desses pressupostos, como tratar as narrativas
selecionadas?

e O professor (a) por meio da contagao de historias irdo
ficcionalizar as narrativas (fantoches, teatro, mini novela, cartazes ou
caixa-surpresa);

e Trazer elementos da cultura nortista e sempre deixar claro onde
as historias nasceram,;

e Conversar e perguntar o que eles mais gostaram da historia;
g g

e Provocar a producdo dos alunos por matérias adequados a sua
faixa etaria (2 a 4 anos), que envolvam desenhos, pinturas, colagens,
ordenamentos na massa de modelar, brincadeiras em sala de aula;

e E se for necessario em outro momento repetir todo processo, a
fim de estimular a lembranca.

Esses passos sao importantes porque o aprendizado na Educa¢ao
Infantil, com criangas de 2 a 4 anos, ¢ célere. Os pequenos se distraem
facilmente, se interessam facilmente por outros movimentos em sala de
aula, ou mesmo, naquele referido dia nio estao dispostos a participar de
qualquer atividade, isto, ¢ uma aquisi¢ao que exige tempo e cuidado,
sem atropelos. Sobre o primeiro ponto, a histéria da Bacaba pode ser
apresentada em uma linha da alimentacdo, pois é parte da culinaria
nortista; se for algo distante para apreciacdo, seja manusear o fruto ou
consumi-lo, outras estratégias podem ser apresentadas como videos
sobre o alimento e seu manuseio®.

Por que devemos conversar com as criangas ap6s cada contagao?
Um dos objetivos de aprendizagem na BNCC (2018, p.49) ¢ que as

20 O peixe Poraqué nio ¢ considerado com produto alimenticio comum na Amazonia por suas
caracteristicas, ja que se trata de um peixe elétrico.
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criangas possam relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias
ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos, e com isso criar e contar
histérias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.
Tomando posse dos relatos, do que se entendeu, provocar a produgao
da Cobra Sofia, da Boiina, da calda da sereia lara, da arvore de todos
os frutos do Macunaima, por exemplo.

No mesmo documento, ¢ sugerido a utilizagao de varios materiais de
manipulagao como: argila, massa de modelar, cartolinas, explorando cores,
texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos
tridimensionais (p.48). E nesse processo, registros (fotos, desenhos, videos)
sao importantes para efeito de comparagao da trajetéria das criancas e
possivel continuidade dos processos de aprendizagem em sala de aula.

Nesse sentido, podemos conduzir um ensino-aprendizagem com
adaptagdes necessarias, onde a criatividade da crianga sera o centro de
nossas atengoes. As figuras fantasticas trardao um desenlace para a
criatividade por meio do imaginario nortista, ou seja, a cobra que fala,
o peixe que se transforma em homem, a sereia que é uma menina, sao
elementos literarios que existem justamente por criar um ambiente
fantasioso, ladico e de apreciacao. E mais, eles criam condi¢Oes para a
experimentacoes de novas formas de linguagem, considerando que se
trata de uma cultura diferente e saberes diferentes.

Nesse caminho, como se trata de histdrias fantisticas, com seres
que estimulam nao s6 a curiosidade, mas a davida no existir ou nao,
esses sao elementos que perpassam as lendas amazonicas e sua magia,
o imaginario é o ingrediente da criatividade e de produgdes que
mobilizam produtos diversos a partir de cada compreensiao. Por fim, as
apropriagdes culturais, como parte historica de um povo, possibilitam
um saber-fazer multicultural, onde o que mais interesse nesse processo
¢ o conhecimento e o respeito as diferengas.
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A EXPERIENCIA DE SER E ESTAR COMO EDUCADORA
PESQUISADORA BOLSISTA NA UNIDADE DE
ATENDIMENTO A CRIANCA

Giovana Alonso Botega1
Andressa de Oliveira Martins?

ninguém comega a ser educador numa certa terga-feira as
quatro a tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para
ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na pritica e na
reflexdo sobre a pratica (FREIRE, 1991, p. 58)

Introdugio

O texto apresentado menciona a experiéncia de duas pedagogas
que assumiram o papel de educadoras pesquisadoras do projeto
“Brincadeiras e Interacoes na Unidade de Atendimento a Crianga”
vinculado ao Programa de Extensio (23112.002018/2017-31) da
Universidade Federal de Sdo Catlos - Sio Carlos (UFSCar/Sio Catlos),
nos anos de 2018 e 2023.

A Pr6- Reitoria de Assuntos Comunitarios e Estudantis, por meio
da dire¢io da Unidade de Atendimento a Crianga (UAC - UFSCar),
realiza periodicamente processos seletivos referentes a contratagao de
Educadores Pesquisadores Bolsistas para atuar na execucio das
atividades previstas no referido projeto.

O modo de contratacio das educadoras se da por meio de bolsa
de pesquisa e possui como requisito a formac¢do em Licenciatura em
Pedagogia e estar cursando pos-graduagao com énfase na Educagao.
Neste caso, as educadoras que relatam suas experiéncias neste texto
encontravam-se matriculadas no curso de Doutorado do Programa de
Pos-graduacio em Educacio da UFSCAR (PPGE/UFSCar) e

! Doutoranda em Educagio pela UFSCar.Professora da Educagio Basica na rede privada e
educadora na Unidade de Atendimento 4 Crianca da UFSCar. E-mail:
gyovanaalonso@hotmail.com

2 Doutora em Educacio pela UFSCar. Professora da Educacido Basica na rede privada. E-mail:
andressadeomartins@gmail.com
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realizavam pesquisa sobre a Educacio Infantil, a formacao de
professores, a extensao universitaria e a docéncia com criangas.

Dentre as atividades descritas no edital para selecao de bolsistas
para o projeto, destaca-se o cumprimento de carga de 20 horas semanais
na UAC, em perfodo matutino ou vespertino, a definir pela Unidade, de
acordo com sua demanda, o levantamento dos conteudos e argumentos
das brincadeiras infantis junto as criancas atendidas pela UAC,
intervengoes praticas (atividades pedagogicas em salas) que contribuam
para o aprimoramento do trabalho junto as criangas atendidas na
Unidade, com faixa etaria compreendida entre 4 meses a 5 anos e 11
meses (do bergario ao Grupo 5), a proposicao e o desenvolvimento de
atividades que possuam como eixo as interacbes e as brincadeiras
(BRASIL, 2010), de modo que sejam inclusivas para as criangas com
deficiéncias.

Destaca-se também a realizagao de registro fotografico das praticas
vivenciadas com as criancas e educadores, a apresentacao, do
conhecimento produzido em evento aberto a comunidade da UAC -
UFSCar e publico interessado, a implementa¢ao e avaliagao das
atividades propostas, a elaboracao de relatério mensal das atividades
realizadas e elaboracao de relatorio final da atividade de extensao.

Para selecao de bolsistas, considera-se critérios relacionados a
producao académico-cientifica, experiéncia didatica na darea de
Educacao e apresentagdo de trabalho em congressos e reunides
cientificas dos ultimos cinco anos, na area de Educacdo. O projeto de
extensao mencionado se inscreve na proposta de ensino, pesquisa e
extensao no qual se vincula a UAC - UFSCar.

Como instituicao de Educacio Infantil, a UAC - UFSCar atende
criangas de 0 a 5 anos e 11 meses, em grupos organizados por faixa
etaria’. Cada um dos grupos possui uma professora de referéncia,

3 Os bebés (sujeitos de 0 a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (sujeitos de 1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (sujeitos de 4 a 5 anos e 11 meses) aprendem
e se apropriam dos significados do mundo, das constru¢Ges histéricas e culturais, das
dindmicas de organizagdo dos espa¢os, bem como aprendem sobre os tempos que compdem
suas rotinas. Optamos por utilizar ao longo do texto a nomenclatura “bebés e criancas”,
considerando criangas os sujeitos de 1 ano e 7 meses a 4 anos e 11 meses, garantindo a
visibilidade dos bebés nos estudos cientificos sobre a Educac¢io Infantil. Assim, pretendemos
demonstrar que os bebés também pensam, falam, sentem, se expressam e produzem cultura
e que por isso a Educag¢do Infantil lhes pertence enquanto direito a educacio
(ROSEMBERG, 2011; TEBET, 2013)
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contratada por meio de concurso publico, além de auxiliares e
estagiarios. As demandas do cotidiano da Unidade referem-se a
diferentes instancias do cuidar/educar, indissocidveis no processo
educativo com criangas pequenas.

A Unidade de Atendimento a Crianca da UFSCar considera as
interacdes e as brincadeiras como eixos de seu trabalho, considerando
a Politica Nacional para a Educagao Infantil referente ao trabalho com
sujeitos de 0 a 5 anos e 11 meses em contextos institucionais. Pautado
nos documentos “Critérios de atendimento que respeitem os direitos
fundamentais das criancas” (BRASIL, 2009), as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil no Brasil” (BRASIL, 2010), a “Base
Nacional Comum Curricular” (BRASIL, 2017). Com base na DCNEI
(BRASIL, 2010), o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da UAC
considera bebés e criancas

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacOes, relaces e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12)

O PPP da UAC - UFSCar é elucidativo em relacio ao trabalho com
a diversidade e as diferen¢as, bem como uma organizagao pautada em
principios democraticos. A unidade compreende a raga como
componente fundamental do processo de construgiao das identidades
dos bebés e das criangas, por isso, promove situagoes de interagdes e
brincadeiras que visam desconstruir estere6tipos e problematizar
atitudes, falas e preconceitos enraizados na sociedade.

Sob este olhar, a UAC - UFSCar respeita e valoriza as diferentes
formas de ser e de aprender, considerando a crianga sujeito capaz de fazer
escolhas e de assumir responsabilidades, com autonomia e agéncia. A
construcao de praticas democraticas e a escuta dos bebés e das criangas sio
principios também expressos no PPP da UAC - UFSCar.

Realizamos a seguir alguns apontamentos sobre a experiéncia
como educadoras pesquisadoras, sinalizando algumas das inumeras
propostas e praticas vivenciadas por meio do projeto em questao, bem
como seu impacto sobre a formagdo docente. Apresentamos, ao final,
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um relato em forma de diario reflexivo, buscando destacar as dimensdes
afetivas, pedagdgicas e formativas que o mesmo ¢ capaz de depreender.

O projeto “Brincadeiras e Interagdes na Unidade de Atendimento
a Crianga”

O brincar ¢ um direito das criangas ¢ é o meio pelo qual elas
constroem e acionam conhecimentos sobre 0 mundo, elaboram teorias,
testam hipoteses, se relacionam com outras criangas e aprendem a se
posicionar, articular e dialogar diante das situacOes de seu cotidiano
(KISHIMOTO, 2010). Estar num projeto denominado “Brincadeiras e
Interacbes na Unidade de Atendimento a Crianga” ¢é assumir a
responsabilidade por planejar tempos e espacos para que as brincadeiras
das criancas acontecam de modo intencional, com vistas a
aprendizagem e consequente desenvolvimento.

Por meio das brincadeiras, as criancas desenvolvem senso critico,
criatividade, nogbes matematicas e argumentativas, conhecimento do
mundo letrado, incluindo a leitura e a escrita, bem como estabelecem
relagdes que extrapolam o simples contato diario com outras criangas,
mas que promovem a constru¢ao de sentimentos de empatia, respeito,
autonomia, cuidado, carinho e colaboragio. Nas brincadeiras, as
criangas criam e extrapolam regras, criando e recriando significados a
partir daquilo que observam no cotidiano com outras pessoas, sejam
elas outras criancas ou outros adultos BROUGERE, 2011). Conhecer
o outro e a si mesmo também ¢é proporcionado nas brincadeiras, que
ora sdo cantadas, ora dangadas, assim como vivenciadas com objetos
diversos (desestruturados e/ou industtializados).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) aponta a
necessidade de intencionalidade educativa na Educacao Infantil a fim
de garantir os seis direitos de aprendizagem das criangas, sendo eles:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. O
trabalho  docente, caracterizado pela reflexdo, organizagio,
planejamento, mediacdo e monitoramento de praticas e intervengoes,
devem pautar-se nos campos de experiéncia denominados 1) O eu o
outro e o nos (em sintese, demarca a interagao da crian¢a com os pares
e a construcio das identidades infantis, as compreensdes sobre o
mundo e sobre as diversidades, o desenvolvimento de autocuidado,
autonomia, reciprocidade e interdependéncia a partir de trocas,
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experiéncias, afetos e cuidados); 2) Corpo, gestos e movimentos (campo
de experiéncia em que o corpo ganha centralidade nas experiéncias e
praticas pedagogicas na Educacao Infantil e por meio do qual os bebés
e as criangas exploram os espagos, conhecem os objetos, os manipulam
e por meio disso se percebem no mundo, atrelando conhecimento de si
e do universo social e cultural, relativo a fungdes e sensagdes corporais);
3) Tragos, sons, cores e formas (faz referéncia, especialmente, as
vivéncias artisticas - musica, danga, teatro, artes plasticas e visuais - por
meio das quais as criangas se expressam utilizando diferentes linguagens
e desenvolvem senso estético e critico, imaginagao e criatividade); 4)
Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao (campo de experiéncia que conta
com a participagao das crian¢as em situacdes comunicativas em que
precisam compreender e expressar-se, proporcionando ampliagao de
vocabulario e construgao de narrativas individuais e coletivas por meio
de multiplas linguagens, inserindo a criangas na cultura escrita como
importante elemento da cultura material acumulada pela humanidade) e
5) Espacos, tempos, quantidades, formas e transformacoes (referente
a0 modo como as criangas sao inseridas em espagos e tempos em que
podem fazer comparagdes, realizar hipoteses para explicar o significado
do que observam, lidar com objetos em pequenas e grandes
quantidades, realizar classificagdes, observar a natureza e seus efeitos,
por meio da manipulagio, da exploragao, da criagao e da investigacio).

Reconhecemos que os direitos de aprendizagem e os campos de
experiéncias expressos na BNCC (BRASIL, 2017) nao sdo estanques,
mas devem se integrar e agir de forma complexa no trabalho realizado
com os bebés e as criancas no cotidiano da Educac¢io Infantil.

Ao assumir o papel de educadora pesquisadora bolsista,
revisitamos os saberes® e conhecimentos da formacdo inicial para a
docéncia na Educagio Infantil, compreendendo essa etapa da Educagao
Basica como momento de desenvolvimento das criancas e
aprendizagem de nog¢oes basicas de convivéncia e de experimentagao
do mundo.

4 De acordo com Tardif e Raymond (2000), os saberes profissionais dos professores parecem
set, plurais, compésitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestaces do saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados,
provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor que sejam também de natureza
diferente.
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Ampliando essa visdo, concebemos a Educagiao Infantil como
etapa da Educac¢ao Basica na qual as criangas aprendem, relacionam-se,
exploram, convivem com outras criangas, aprendem sobre regras de
convivéncia, mas que nao o fazem a partir de uma posi¢ao menor, como
quem nao tem nada a contribuir no processo educativo.

Por outro lado, reconhecemos a potencialidade das criangas ao nos
ensinarem sobre a docéncia e nos auxiliarem na revisao de concepgoes,
quando nos permitem olhar para suas necessidades, suas qualidades
diversas, sobre suas alternativas para a resolu¢ao de problemas e quando
nos dispomos a atitude de escuta.

Ao mencionarmos a atitude de escuta com bebés e criancas
(RINALDI, 2002; SILVA, 2018) nos referimos ao fato de que muitas
vezes o que esses sujeitos fazem, descobrem, precisam e aprendem, nao
¢ dito com palavras, mas com os gestos, as escolhas, os lugares que
habitam, os brinquedos que preferem, as can¢bes que repetem, 0s
choros e os risos cotidianos, que sdo capazes de traduzir e dirigir e
dimensionar a nos, professoras, compreensoes sobre o trabalho que
devemos realizar.

Observagao, escuta e reflexdo sio atitudes indispensaveis para o
trabalho pedagdgico na Educagiao Infantil. Observar detalhes do
cotidiano - disposi¢cdo dos mobiliarios e dos materiais, tempo para a
realizagao das propostas, habilidades desenvolvidas e experiéncias bem
sucedidas -, escutar as minudcias e as sutilezas reconhecendo as
diferentes linguagens por meio das quais as criangas aprendem - as
criangas aprendem brincando - e refletindo, reflexdo que gera nova agao
e desenvolvimento profissional (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002;
RINALDI, 2016; RIBEIRO, 2022).

O projeto “Brincadeiras e Interagdes na Unidade de Atendimento
a Crianga” e a possibilidade de experimentar a docéncia nos
diferentes grupos/faixas etdrias

Ao assumirmos ainda que de modo temporario os grupos da UAC
- UFSCar, quando as professoras se ausentam ou ha necessidade de
apoio em algum deles, nos deparamos com diferentes situagdes que
fazem referéncia ao cuidado/educacio nas diferentes idades e isso
inclui, de muitas formas, acolher as diversidades dos bebés ¢ das
criancas. Ao educar/cuidar nas diferentes idades, revemos nossos
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propositos e adequamos nossa conduta docente, repensando a
necessidade de escutar mais do que falar, de abrir-se ao inesperado, de
estabelecer relagOes afetivas, sob diferentes Oticas e perspectivas.

Concordamos com Martins-Filho e Martins-Filho (2022) de que as
praticas pedagogicas na Educagao Infantil precisam considerar o
dialogo com as criangas, a aten¢ao para o que elas desejam aprender e a
forma como aprendem, os materiais que escolhem usar, as preferéncias
relativas tempos, espagos, alimentagao, brincadeiras e relacionamentos.

Ainda, as praticas pedagdgicas na Educa¢ao Infantil precisam
considerar a nio dissociacio entre cuidado/ educacio das criancas
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2008; MARTINS, 2021), ou seja, o
cuidado ¢ educativo no ambiente da Educagao Infantil, pois a higiene e
a alimentagao, por exemplo, mostram as criangas como elas devem ser
tocadas e o que elas podem consumir, expressando ideias de ritmos e
tempos, rotinas e escolhas.

Fochi (2018) apresenta que nessa Etapa Educativa as tarefas niao
se realizam de forma mecanica e nao se preocupa apenas com o quanto
a crianga comeu ou evacuou. O cuidar de criangas pequenininhas nao
ocorre apenas considerando as questdes bioldgicas e as necessidades
dessa faixa etaria ser cuidada por adultos, mas ocorre em um processo
de preocupar-se com o outro humano (OLIVEIRA et al.,, 2014).

Essas praticas, para além de suprir as necessidades de sono, fome
¢ higiene, possibilitam as criangas relagdes afetivas, sensacoes de
conforto, bem estar, protecdo e participagao ativa, de modo que essas,
em parceria com os adultos que lhes cuidam, vivenciam nesse processo
modos privilegiados de interacio humana, social e cultural, como o
reconhecimento de suas necessidades pelos adultos, comunicacao pela
troca de olhares, toque, expressao facial e também a apropriagao dos
costumes e praticas culturais, entendendo que o cuidar de nés mesmos,
do ambiente e dos outros sao habilidades aprendidas na cultura, por
meio das relacbes humanas (OLIVEIRA et al., 2014).

No bergario, podemos observar e participar de experiéncias que
consideram o protagonismo dos bebés na escolha dos materiais para
manipulagao, na exploraciao dos espagos, para locomogao — seja ela ao
se rastejar, rolar, engatinhar ou caminha — e assim, apropriarem-se dos
ambientes que sdo preparados exclusivamente pensando em suas
formas de ser e estar no mundo — caixotes de diferentes tamanhos e
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cores, brinquedos diversos, bonecas que representam a diversidade das
ragas e etnias dos povos brasileiros.

E possivel observar que desde muito cedo aos bebés sio oferecidas
possibilidades de construirem identidades positivas sobre si mesmas,
sobre o outro e suas familias, uma vez que a participagdo dessas sao
consideradas como parte do trabalho pedagdgico nesse agrupamento.
Mais do que informar as familias o que ¢ realizado no dia a dia do
bercario, observarmos as professoras e estagiarias, tal como nos,
educadoras pesquisadoras, movimentando olhares e estabelecendo
relagoes com as familias pautadas na colaboragao e na participagao.

Organizagio do ambiente no bergario. Os bebés exploram o ambiente
subindo em almofadas de diferentes tamanhos e formatos, testando

possibilidades com o corpo. Ao redor, cestos com bolas coloridas. Registro

realizado em 1 de novembro de 2023. Acervo pessoal das pesquisadoras.

\ba ‘-v:

Nos grupos 1 e 2, tratando-se das relagdes que se estabelecem com
as criangas pequeninhas de 1 ano e meio a 3 anos, considera-se a
oportunidade de constru¢io de conhecimentos que se referem ora a
convivéncia em grupo — construgao e respeito a regras de convivéncia,
de uso de brinquedos e objetos, bem como de sentidos relativos ao
respeito e cooperagao (como escolhem brinquedos em que todos
podem brincar juntos, aprendem a colaborar na organizagio desses
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mesmos brinquedos e compreendem que nido ¢ em todo momento que
terdao seus desejos atendidos).

Ainda nesses agrupamentos, podemos observar dinamicas de
apresentacao e apreciagao de literatura com enredos dos mais variados,
em momentos ladicos em que as crianga, aprendem a manusear livros,
se encantam com o modo como as professoras lhes contam as histérias
e aprendem, dentre outras coisas, a manusear objetos e fantoches para
representar personagens e elementos das historias contadas —
propiciando aprendizagem relacionadas a criatividade, imaginagao e
argumentacao.

Além disso, nos agrupamentos das criancas com idade entre 1 e 2
anos observamos a apropria¢ao do tempo pelas criangas, em rotinas que
registram a sua passagem, que cantam seus dias e meses, bem como
colaboram na organiza¢ao do pensamento das criangas a respeito de sua
duraciao. Cangdes que marcam a alimentagdo, a organizacao dos
materiais, a higiene e as atividades dirigidas promovem a ambientagdo e
a aceitacdo das criangas a respeito do que deve ser feito em cada
momento e situacao. “Eu vou te contar uma historia, agora atencao. Que comeca
bem no meio, da palma da sua mao. Bem no meio tem uma linha, ligada ao coragao,
quent sabia dessa historia antes mesmo da cangdo. .. di a sua mao, dd a sua mdo,
dd a sua mao...” é cangdo que marca o momento da leitura de historias,
observada ¢ apreendida tanto no grupo 2, quanto no grupo 4, com as
criancas maiores. As criangas se atentam a cang¢ao, repetem, fazem
gestos que simulam sua interpretagao e assim que ela termina, aquietam-
se para ouvir a histéria.
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Registro de experiéncia com a linguagem matematica, realizada com o grupo
1. Figuras geométricas, tamanhos e cores. Experiéncia com cola. Expressao
da autonomia e da linguagem matematica presente na rotina do grupo.

Registro de 8 de novembro de 2023. Acervo pessoal das Eesquisadoras.

-

Quando participamos das rotinas no grupo 3, por exemplo,
contemplamos a possibilidade de estar com as criangas na faixa etaria
dos 3 anos e observar a atividade/brincadeira de papéis sociais, tido
importante para o desenvolvimento infantil e aquisi¢ao de habilidades
relacionadas a linguagem, comunicagdo, imaginagao, criatividade,
elaboragao de regras e outros conceitos e nogdes importantes, como
conhecimento do espago, do tempo, do uso social dos objetos —
panelinhas para preparar alimentos, blocos de montar para construir
objetos, livros para realizar leituras etc.

Apesar de estarmos apontando atividades que observamos de
modo especifico em cada agrupamento da UAC, nao desconsideramos
que entre as criangas, as atividades e experiéncias ocorrem de forma
variavel, ou seja, as criangas dos grupos 1 e 2 também brincam de jogos
de papéis tal como o fazer as do grupo 3, bem como aprendem a se
locomover e explorar os espacos como as do ber¢ario. Porém, estamos
buscando destacar aquilo que demonstra-se em destaque em cada
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grupo, com vistas a sua caracterizagdo e impacto sobre nossas
experiéncias.

Experiéncias que ampliam a linguagem oral e escrita das criangas
também sdo observadas e consideradas de suma importiancia no
trabalho pedagdgico nesse agrupamento, em propostas em que as
criangas sao convidadas a produzirem histérias a partir de imagens, a
narrarem a histéria que criaram, respeitando tempos e formas de
organiza¢ao mediados pelas professoras.

Nos grupos 4 e 5, tratando-se das criangas maiores, observamos
rotinas, experiéncias e propostas muito diversas daquelas que sdao
observadas nos demais agrupamentos. A autonomia das criancas dos
grupos 4 e 5 proporciona que se apropriem dos espagos, dos materiais
e das propostas com mais destreza, desenvolvendo habilidades motoras,
cognitivas e emocionais.

Assim, nas rodas de conversa, as criancas desses grupos dialogam
com as professoras, educadoras e demais profissionais a respeito de
situacoes diversas da vida cotidiana, como saude, alimentacio e
brincadeiras, fazendo uso de recursos como os livros de literatura
infantil, textos informativos e outros suportes para tratar temas como a
morte, consumismo, uso de tecnologias e prevencdo ao abuso sexual.
Nesse aspecto, observa-se as criangas argumentarem, questionarem e
refletirem quando as professoras, educadoras e estagiarias provocam
momentos reflexivos, quando precisam lidar com conflitos ou mesmo
quando precisam tomar uma decisdo coletiva.

Nesses agrupamentos, é comum observar que os dilemas e
desafios cotidianos sao sempre tratados no coletivo, tais como 0s
conflitos no parque que induzem violéncias fisicas e verbais, uso
adequado dos materiais, dentre outros.
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Criancas do grupo 4 explorando o contexto de um Centro de Ciéncias da cidade.
Observacio de insetos e outros seres vivos. Contato com a natureza e com
conhecimentos cientificos referentes a decomposicio de seres vivos, preparado do
solo para o plantio de alimentos, animais e seus biomas e conceitos de fisica.

Re%i’stro realizado em 25 de outubro de 2023. Acervo pessoal das pesquisadoras.
T : : g

—
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Em todos os grupos, pudemos participar de visitas a museus,
pragas e parques, em experiéncias planejadas pelas professoras de
referéncia e que de muitas formas, buscaram ampliar as experiéncias das
criangas na Educacdo Infantil. Esses momentos chamados “passeios”
contribuem nas propostas pedagogicas, possibilitando as criangas
conhecer novos espacos, explorarem novos conhecimentos e construir
novos referenciais sobre o que ja sabem e ainda desejam e precisam
saber. Por exemplo, quando visitamos o parque ecoldgico da cidade,
pudemos observar as criangas acionando conhecimentos sobre os
animais visitados, sobre a alimentacao dos mesmos, sobre o habitat e
outras questdes relacionadas a sobrevivéncia, biodiversidade e
preservacao da natureza.

Os apontamentos acima buscam refletir o modo positivo pelo qual
a experiéncia como educadora pesquisadora na UAC impacta nossos
olhares como professoras da Educacao Infantil e como professoras de
criangas, que estdo nesse lugar por um momento — uma vez que a
atividade trata de edital de extensiao com prazo determinado. Ainda que
esses conhecimentos de fato impactem nossos conhecimentos como
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professoras e futuras professoras de outros espagos, nos indagamos
sobre o modo como podemos e devemos contribuir nas rotinas da
institui¢ao e construir, contemplado a diversidade que ali se faz presente
nos diferentes agrupamentos e propostas, e mais ainda, no
desenvolvimento de cada crianca.

Nos indagamos: o que é necessario construir ou desconstruir para
superar os desafios da docéncia com criangas e potencializar nossas
praticas diariamente? De antemio, destacamos: ouvir, sentir e afetar.
Por meio de diferentes linguagens ouvimos as criangas, suas descobertas
e suas necessidades. As criangas se comunicam conosco por meio da
fala, do choro, do riso, do brinquedo escolhido, da musica preferida, do
canto em que se encolhe, do carinho que pede e isto representa o
trabalho docente em suas diferentes dimensoes: afetivas, pedagdgicas e
curriculares. Acolher essas dimensGes como partes integradas do
trabalho pedagdgico na Educacao Infantil é de suma importancia em
nossas formacoes.

Uma das atividades apontadas no edital de sele¢ao de bolsistas é a
elaboracio de relatorio mensal descrevendo as atividades realizadas com
os bebés e as criancas da UAC - UFSCar. Gostarfamos de destacar o
potencial formativo dos relatérios mensais, bem como a pratica de
registros diarios (OLIVEIRA, 2011).

Ao evidenciar o papel formativo dos relatérios mensais’, saimos de
um lugar burocratico de entrega de materiais e cumprimento de tarefas
e nos colocamos diante de oportunidade de retomar as experiéncias que
se deram no prazo de um meés, das oportunidades de aprendizagem, nos
direitos que foram garantidos com essas mesmas experiéncias e
aprendizagens e as necessidades que ainda precisam ser superadas.

5 O relatério é um tipo de Documentagio Pedagdgica realizada na Educagio Infantil, composto
de fotos, relatos e interpretagdes sobre o trabalho realizado nesse contexto, sobre como os
bebés e as criangas se desenvolvem, sobre suas conquistas e necessidades e como instrumento
de revisitagio e autoavaliagio da pratica docente. As DCNEI (BRASIL, 2009) indicam a
importancia do acompanhamento das criangas na Educagio Infantil, sem intengdo de promogao
ou classificacio das mesmas. Por outro lado, consideramos a oportunidade de narrar a
experiéncia com as criangas com base em diferentes tipos de registros (fotografias, videos,
descri¢oes, desenhos e falas das proprias criangas) que comprovam, argumentam e ddo atengio
as potencialidades e necessidades infantis. Ao relatar o que fazemos com as criangas, garantimos
também a oportunidade de posterior revisdo, revisio essa que proporciona novo planejamento
e autoformagdo. A respeito da Documentagio Pedagégica na Educagio Infantil, indicamos a
seguinte literatura: LOPES, 2009; MELLO, 2017; ALONSO, MORUZZI, 2020.
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Relatar a propria pratica, ainda que esta seja uma pratica de “apoio”,
tal como destacamos no inicio do texto, é de extrema importancia para o
desenvolvimento profissional de professores e professoras da Educacao
Infantil. No caso das experiéncias como educadoras pesquisadoras que
somos, nao apenas na UAC, mas na pratica profissional de modo amplo,
consideramos a pertinéncia do projeto de extensio em que nos
vinculamos para o aprimoramento das praticas pedagdgicas com bebés e
criangas, para o fortalecimento de concepgoes e outros conhecimentos
que foram construidos na formagcao inicial no curso de Pedagogia, bem
como a superagao de expectativas a respeito do que é ser professora,
contudo, professora na Educacido Infantil. A respeito disso, dispomos a
seguir trechos de um diario reflexivo elaborado com base nas vivéncias
oportunizadas pelo projeto “Interagcdes e brincadeiras na Unidade de
Atendimento a Crianga”.

Dias de chuva, dias de sol... alguns dias nos proporcionam reflexcao fluida, ontros
dias passam automaticamente, conto se nao tivessem nada a nos ensinar. Ao perceber
a inconstancia nos registros do més de junho, escolbi fazé-lo de uma outra forma, em

Jforma de didrio reflexivo, destacando os momentos on as reflexies que de nma forma
ou de ontra me tocaranm.

Me parece que o segredo da Educagao Infantil esta nos detalbes e na atencao que
desprendemos as criangas. Mais do que propor atividades mirabolantes e nso de
materiais super atrativos, o aprender das criangas na Educacao Infantil, como bem se
sabe, estd nas interagoes e nas brincadeiras. lTer sensibilidade para o que nos
apresentam as criangas também ¢ um detalhe muito importante. Quantas veges, na
rotina acelerada da manha com as criangas, nio ouvimos ou prestamos atengdo aos
bringuedos que elas sempre escolbem e o quanto de significado carrega essa escolba.
Quantas vezes, na pressa de finalizar uma ‘proposta pedagdgica” on cumprir todos
os momentos como plangjado, ndo escutamos um didlogo carregado de contesido
cultural, como por exemplo, “segura a minba filha” (dizendo uma crianga para ontra
crianga sobre a boneca) ou “nao encontro meu carrinho vermelho” (dizendo ontra
crianga sobre um dos bringuedos que trouxe de casa). Nossa atengao e observagio
permitiria compreender que as criangas trazgem de casa aquilo que um adulto oferton
a elas em algum momento, aquilo, que de forma antoritaria e involuntdria, um adulto
escolben considerando adequado para a sua faixa etdria e para os seus gostos. Uma
pergunta ainda mais reflexiva poderia surgir em nm desses momentos de atengio total:
porque normalmente as meninas tragem bonecas e os meninos carrinhos e nao outro
bringuedo qualquer?

[
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As criangas aprendem observando, dialogando e nesse caso, negociando. Aprendem
que podem fazer escolhas, mas que nem sempre essas escolhas serdo acatadas, seja do
objeto que querem manusear on da ontra crianga com que desejam interagir, cansando
rejeicdo e frustragdo, mas posteriormente entendimento do que € viver em sociedade.

Quando pensamos na sensibilidade necessdria para o trabalho na Educacdo
Infantil, estamos nos referindo ao cuidado, a escuta e a doagio que cada professor e
professora precisa dispor em sen trabalbo cotidiano. Fazer junto e ndao para as
criangas, compreender o que elas pedem, seja uma simples brincadeira de papel social
relacionada ao contexto de salio de belega, ou quando estamos tratando um assunto
mais cientifico, como o ciclo da dgua. Podemos perceber essas sitnagoes como contextos
enriguecedores de ser modelo para as criangas, de estar com elas passo a passo, de
sugerir ¢ de indagar. Oferecer apoio, prestar atengdo ao que fazem ¢ como fagem,

Jfornecer ideias, pistas e propor usos de materiais, como uma folha de papel colorido ¢
ndo branca e gig de cera ao invés de lapis, sao algumas das situagoes em que a
sensibilidade e a atencao docente entram em cena.

Interessante refletir sobre a metdfora da “cena”. Os atores, quando entram em
cena, estio arrumados com fignrinos proprios, com suas falas decoradas, com as
sitnagdes a serem transmitidas bem organigadas e em sintonia com os demais atores
qgue irdo contracenar. Com as criangas na Educagao Infantil nao ¢ mmuito diferente,
cada sujeito assume o seu papel, ainda que os papéis de quem ensina ¢ quem aprende
ndo sejam tdo pré-definidos; ensinamos muito as criangas, mas com elas também
aprendenos - a esperar, a respeitar, a organizar o pensamento e desenvolver o controle
emocional. As falas nao sao antecipadas e decoradas de antemao, mas cada ator, nas
cenas do cotidiano na Educagio Infantil, tem direito a falar e ser ouvido,
contracenando com os demais de forma democritica e respeitosa. Jd as situagies das
cenas envolvem uma diversidade de fatores, desde os humanos até mesmo os climaticos,
quando falta um profissional on quando chove nma madrugada toda e as criangas nio
podem ir para o parque, como € de costume e combinado com elas.

Por falar em clima. .. nada melbor gue uma colorida cabana em dia de chuva.
Cabana serve pra qué? Para se esconder? Para abrigar? Para brincar? Na verdade,
serve para tudo que a imaginagio e a criatividade das criangas - ¢ das professoras -
alcangar.

Chegar na escola ¢ se deparar com um ambiente intencionalmente organizads,
estética ¢ geograficamente, é muito empolgante. Uma cabana mobiliada com
brinquedos (fogao, microondas, liguidificador, mdquina de lavar, berco, tapete, mesa
com diversas frutas e toalhas coloridas para deixd-la organizada, copos e até mesmo
uma maquina de costura) é motor para diversas brincadeiras. .. ¢ das brincadeiras,
todas as interagies e aprendizagens possiveis!

Cabem todas as criangas dentro? Cabe um grupo de cada vez? Qualquer um pode
entrar na cabana? Cabana ¢ feita para passar? Essas sao somente algumas das
perguntas possiveis para esse contexto de brincadeira. O que fazger com os bringuedos,
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quem pode brincar, para que serve cada utensilio doméstico e as diferentes receitas
culindrias que podem ser feitas com os alimentos de bringuedo sé vao além no que diz
respeito ao escolher, interpretar e negociar das criangas.

[]

Sendo assim, a cabaninba nio é uma simples estratégia para lidar com os dias
chuvosos na Educagdo Infantil, ela ¢ muito mais do que facilitar o trabalbo docente,
entretendo as criangas e ocupando-as com mil estimulos. A cabana ¢ lugar de criar
memdrias, de se encantar, de estreitar lagos - ja que nos dias chuvosos o niimero de
criangas acaba sendo sempre mais redugido - e de ser feliz, nmuito simples, mas sempre
enriquecido pelos detalbes. Os detalbes vao desde as bolas coloridas coladas no voal,
até os colehoezinhos produzidos com retalbos para forrar o bergo das bonecas.

E isso... tudo isso... é Educagdo infantil, ¢ educar o infantil, educar na educagio
infantil, educar as criangas, educar as infancias, estar com as criangas, estar com as
infancias e ser infancia na Edncagio Infantil. Afinal, isso é ser professora de
Educagao Infantil!

Os trechos acima traduzem situag¢oes que colocam em evidéncia as
negocia¢Oes infantis, a resolu¢do de conflitos, as relages etarias e de
género, o papel da mediacdao docente, a necessidade de modelos para o
desenvolvimento de habilidades e a construcao de conhecimentos entre
as criangas. Consideramos que essas situagoes, suscitadas na pratica e
pela pratica, colaboram na construcao de conhecimentos sobre a
Educacio Infantil e colocam a docéncia em um lugar de agio-reflexio’.
Esse lugar se insere na perspectiva de desenvolvimento profissional
pautado na reflexdo e na criticidade, fazendo integrar diferentes tipos
de saberes.

Consideragoes finais

Quando mencionamos no titulo deste texto “o set” e o “estar”
como educadoras pesquisadoras na UAC - UFSCar, vislumbramos
destacar o carater temporario desse papel e seu impacto sobre nossas
formagbes, considerando uma sequéncia de acontecimentos que
possibilitaram a constru¢do e a reconstru¢ao de saberes e de
expectativas na e para a docéncia.

¢ O conceito de “profissional reflexivo” caminha em dire¢do contraria as ideias que colocam a
docéncia em um lugar de aplicagdo e de desenvolvimento de habilidades pré-determinadas
(SCHON, 1983). O conceito nio serd analisado neste texto, mas serve de base para a
compreensdo das situacoes expostas.
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Ao sermos  denominadas  “educadoras  pesquisadoras”,
compreendemos o papel diferenciado do qual nos responsabilizamos,
pois nao assumimos a referéncia das turmas tal como as docentes da
UAC inscritas na carreira docente do Ensino Basico, Técnico e
Tecnolégico - EBTT, mas, tal como elas, somos pedagogas e nos
comprometemos com a qualidade da educagao ofertada na instituicao,
planejamos, realizamos propostas e avaliamos a participagao das
criangas nas interagoes e nas brincadeiras cotidianas. Compreendemos
o protagonismo dessa fun¢ao na medida em que nos detemos a escuta
dos bebés e das criangas, nos atentamos as suas necessidades e agimos
em direcao a satisfacio das mesmas. Por isso, consideramos que ser
“educadora pesquisadora” na UAC é um papel de reciprocidade entre
aquilo que fazemos e aquilo que aprendemos, entre aquilo que
esperamos em aspectos formativos e aquilo que podemos oferecer em
relacio aos cuidados e educacao dos bebés e das criangas.

Além do que ja foi exposto, consideramos a caracteristica reflexiva
e a atitude critica como de suma importancia no trabalho que realizamos
no interior do projeto “Interacdes e brincadeiras na UAC”, uma vez
que, vinculadas ao PPGE e realizando pesquisa cientifica na area da
Educagao Infantil, possuimos a nossa disposicio a atitude
investigadora, de pesquisadoras interessadas e atentas aos processos de
educar e de aprender a ser professora na e da Educacao Infantil.

Podemos mencionar, inclusive, a possibilidade de entender esse
lugar que assumimos como um entre-/ugar da docéncia, que ora tende as
praticas pedagogicas cotidianas, ora se relaciona com a pesquisa
cientifica, mas que, de modo geral, garante a especificidade da agao
docente neste contexto de trabalho que ¢ a Educacao Infantil.

Com as consideragoes realizadas, gostarfamos de enfatizar os
dizeres iniciais do texto “/.../ a gente se fag educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na prdtica e na reflexao sobre a pratica”. Paulo Freire
nos inspira a pensar a educacao de criancas ¢ a necessidade de superar
praticas  improvisadas que pouco ou nada favorecem o
desenvolvimento infantil, que pouco ou nada colaboram no processo
de educar sujeitos autbnomos, responsaveis, respeitosos, empaticos e
criativos, que pouco ou nada impactam na valoriza¢ao da profissao
docente e que, de modo algum, educam para a liberdade e para a
democracia. Assim, a0 nos fagernos educadoras na pratica, com a pratica
e pela pratica, refletindo sobre ela a cada dia e dimensionando seus
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impactos, estamos colaborando com uma Educagio Infantil de qualidade
e que respeita os direitos fundamentais das criangas.
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LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS COMO LINGUA
ADICIONAL: UM PARALELO ENTRE O ENSINO DE
LINGUAS NA EDUCACAO INFANTIL E NO ENSINO

SUPERIOR NO PERIODO POS-PANDEMIA
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Introdugiao

A pandemia do Covid-19, mostrou as deficiéncias e as limita¢oes
que o ensino publico brasileiro vem enfrentando ao longo de varios
anos. Nio ¢ de hoje que sabemos, ou por meio dos resultados das
provas que medem o nivel de leitura e escrita ou até mesmo por
experiéncias vividas no contexto de sala de aula, do quanto o ensino
precisa de uma grande revolucio, talvez essa grande revolugao esteja no
fato de aplicar efetivamente as politicas publicas que defendem uma
educacgio para todos, e po-las em pratica.

O fato ¢ que, quando se trata de ensino, mais especificamente de
ensino uma L2, ou seja, uma outra lingua para falantes e usuarios do
Portugués, a situagao muda, logicamente que sabemos da importancia
do ensino de L2 para a comunidade em geral, sejam de linguas orais,
sejam de sinais. Neste trabalho, trataremos brevemente o ensino de
Libras para criangas na Educagao Infantil e alunos do Ensino Superior.
No que se refere a Educacgao Infantil, o trabalho foi desenvolvido em
uma creche situada dentro de uma universidade federal no interior do
estado de Sao Paulo e este ensino visa, além do ensino de uma lingua
adicional, o desenvolvimento das linguagens da crianca e também a
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possibilidade da inclusiao, buscando uma formagdo mais completa no
desenvolvimento das criangas; e no Ensino Superior, o trabalho foi
desenvolvido em turma de um curso de licenciatura em Fisica do
Instituto Federal, situado em uma cidade do interior do Estado do
Maranhao. Diante do exposto e sabendo que os discentes ja passaram
por outras etapas de ensino e suas demandas sio diferentes das demais
etapas escolares previamente vivenciadas.

Com objetivo de trazer contribui¢des tedricas sobre o ensino de
uma lingua adicional de modalidade visuo-espacial as criangas e
adolescentes, que estao em fase de aquisi¢do do idioma materno oral-
auditivo e/ou ja sio falantes da lingua portuguesa nessa modalidade,
este capitulo apresenta ainda consideragoes sobre a implementagdo da
Libras como segunda lingua, traz questoes sobre a inclusdao social e
digital que emergiram frente ao novo contexto educacional trazido pelo
isolamento social e que, de alguma forma abarcaram ainda conceitos
como o letramento digital com uso das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicag¢ao (TDIC). Além de pontuar alguns dos
desafios e também possibilidades para enfrentar o perfodo sio trazidas
reflexdes sobre ensino da L2 em modalidade diferente a L1
principalmente na Educacio Infantil e alguns impactos desde as
dimensoes socioculturais, linguisticas e comunicacional percebidas
pelas autoras em diferentes contextos e etapas escolares no pos-
pandemia, mas que dialogam entre si.

A Lingua Brasileira de Sinais, nao é uma disciplina obrigatéria na
formagio escolar basica (Educacio Infantil, Fundamental e Médio) e,
nesse sentido, ¢ importante ressaltar que, a legislagao assegura e garante
a disciplina de Libras nos cursos supetiores de licenciatura e também
fonoaudiologia, como componente obrigatério, mas é opcional para os
demais cursos. Quando se trata de cursos de licenciatura, os quais 0s
alunos estao envolvidos em disciplinas e discussoes sobre os processos
de ensino e aprendizagem de seus futuros alunos, torna-se também
importante discutir seus processos de ensino e aprendizagem, em
especial de uma segunda lingua. Ja no que tange a Educacao Infantil, o
primeiro contato com a Libras contribui para a formag¢ao de um sujeito
socio-historico e cultural.

Nesse momento pos-pandemia, foi possivel observar que o acesso
a internet e suas ferramentas ainda nio é universal, a exclusio existe de
diferentes formas e nos mais diversos espagos, a Ginica coisa que se torna
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igual, sdo os grupos. As vulnerabilidades sociais aparecem nitidamente
no ambito educacional, ¢ mostram de forma muito clara, as mais
variadas falhas que o sistema de ensino, as escolas e as familias tiveram
nos processos de educagio e formacao. Essa constatagdo nao é uma
critica as necessidades das pessoas, mas sim um cenario que emergiu
durante o desenvolvimento dos trabalhos da Libras como L2 na
Educacao Infantil e também no Ensino Superior.

Neste trabalho, apresentaremos algumas discussdes sobre o ensino
de Libras para ouvintes, tracando um paralelo entre um cenario na
Educagao Infantil e outro no Ensino Superior. Para as criangas menores,
a Libras foi um mediador intencional a promover o ensino, buscando
aprimorar suas linguagens ao mesmo tempo em que aprendem uma
segunda lingua, ja no Ensino Superior, a Libras atuou como disciplina
obrigatéria a fim de estabelecer algumas relagdes de ensino com os alunos
dos cursos de licenciatura. Ambos os cenarios contemplam os anos de
2022-2023, ou seja, apos o isolamento e distanciamento social da
pandemia da Covid-19, que ocorreu no Brasil entre os anos de 2020 até
meados de 2021, periodo que transformou as dinamicas e os contextos
de ensino e da educacio brasileira como um todo.

Referencial e Metodologia

Como este artigo relaciona dois contextos escolares de diferentes
regioes brasileiras diferentes, as autoras optam por juntar o referencial
teérico e metodolégico a metodologia para que as respectivas
referéncias estejam proximas de suas analises a fim de facilitar ao leitor
a visualizagdo dos panoramas de ambas as pesquisas. Sobre o
desenvolvimento de ambas as pesquisas, descreveremos brevemente o
cenario na Educa¢iao Infantil e em seguida no Ensino Superior, cada
qual com seu respectivo arcabougo tedrico, contexto de produgio e
processos didaticos-pedagogicos, a fim de, em seguida, tracar-se um
paralelo de ambos os cenarios da Libras como 1.2.

Na Educagiao Infantil
O trabalho da Libras como L2 na Educacio Infantil ¢é

desenvolvido desde 2018 em uma unidade de Educacio Infantil, situada
dentro de uma universidade federal no interior do estado de Sao Paulo.
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As atividades foram remotas apenas nos anos de 2020 até meados de
2022, nos demais anos o trabalho foi presencial na instituicio de
educacio infantil.

A base tedrica e metodoldgica esta ancorada em Mikhail Bakhtin
e seu circulo (1992, 2000a, 2000b, 2003, 2004) com a Teoria da
Enunciacio, na pedagogia freireana sobre educagao para a liberdade e
autonomia do sujeito (FREIRE, 1979, 1987, 1996), Lev Vigotsky (1984,
1989) sobre o desenvolvimento infantil e conceitos de linguagem e
também na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), sem
descartar a importancia e contribuicbes dos documentos anteriores
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI) e Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(RCNEI) que estao contemplados na Base de forma atualizada.

Ao se tratar de ensino de segunda lingua, hd muitos estudos
linguisticos nessa area, principalmente no ensino de linguas orais-
auditivas como materna e adicional, entretanto, pouquissimos que
abordem ou tragam metodologias para o ensino da lingua adicional a
criangas pequenas ¢ em modalidades diferentes (visuo-espacial x oral-
auditiva), ou seja, este trabalho foi desenvolvido com a proposta
metodolégica de Lee e Zuin (2023) e, de modo geral, esta ancorado na
Teoria da Enunciacao de Mikhail Bakhtin e seu circulo (2000a; 2000b;
2003; 2004,) sobre a linguagem, a relagao eu-outro e a alteridade; circulo
cultural, ou também conhecido como roda de conversa proposta pela
pedagogia freireana (FREIRE, 1987); na Teoria do Materialismo
histérico-dialético com conceitos de linguagem, mediagio e
aprendizagem de Lev Vygotsky (1984; 1989) além de basear-se no
Método Natural (Approach) de Stephen Krashen e Tracy Terrel (1982;
1983a; 1983b; 1985). Mais especificamente sobre o ensino da segunda
lingua para criangas, Krashen e Terrel nao trazem considera¢des sobre
o ensino da lingua de sinais e sua teoria esta baseada em 5 hipdteses
basicas para o processamento da aquisicao do idioma adicional: hipotese
da aquisi¢do e a aprendizagem; a hipétese do monitor; a hipotese da
ordem natural; a hipétese do insumo/znput e a hipétese do filtro
afetivo/ affective filter (LIMA, 2011). A proposta metodolégica usada
neste trabalho, apoia-se em trés delas (a aquisi¢ao, o insumo e o filtro
afetivo), sem descartar totalmente a importancia e relevancia das outras
duas durante o processo de ensino-aprendizado.
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Este trabalho tem carater etnografico longitudinal e faremos um
recorte dos anos durante a pos pandemia, de 2020 a 2023. Os dados
obtidos sao qualitativos e a analise ¢ interpretativa, levando-se em
consideragdo o sujeito envolto em um contexto socio-historico-cultural
além de seu proprio desenvolvimento, com suas vivéncias e experiéncias.
Durante os anos de 2020 até meados de 2022, as atividades em Libras
foram remotas com o envio de gravacao de videos 3 a 5 videos de até no
maximo 1 minuto com os sinais em Libras e, realizada no dia da semana
mais conveniente conforme rotina familiar, pois o desenvolvimento da
atividade em casa era feito por meio da mediacao da familia (pai, mae,
responsavel). As atividades em Libras, no periodo pés-pandemia, meados
de 2022 a 2023, ocorreram de forma presencial na unidade escolar com
encontros quinzenais e tiveram duracao de 40 (quarenta) minutos. No
encontro, sentivamo-nos em uma roda de conversa para ler a historia de
uma crianca do livro “Criancas como vocé: uma emocionante celebragio
da infincia no mundo” (Editora Atica, editado em associagio com o
Unicef, Fundo das Nag¢bes Unidas para a Infancia, 2000)”. Em ambos os
cenarios, os sinais em Libras sio previamente preparados pela professora
pesquisadora junto a docente responsavel da classe e estao relacionados
ao cotidiano das criangas e outros temas desenvolvidos pela professora
da classe em outras atividades ao longo da semana, eles compreendem:
cores, cumprimentos, membros da familia, animais, brincadeiras e
brinquedos, frutas e comidas além de musicaliza¢do, também em Libras.
Ressalta-se que em todas as turmas em que foi desenvolvida a atividade,
nao ha alunos surdos, ou seja, a Libras é considerada lingua adicional para
essas criangas.

As analises dos dados tém mostrado que o ensino da Libras para
criangas ouvintes proporciona o aprimoramento de varias linguagens da
crianca dentre elas ressalta-se: coordenacio motora ampla
(principalmente para as criangas de 2 a 3 anos); coordenagao motora fina
em todas as idades respeitando-se o grau de amplitude e for¢a no
movimento de cada crianca e conforme seu desenvolvimento etario;
cognicao: atengao e escuta as histérias contadas e dialogadas com o grupo
e também orientagcGes para realizacio do sinal através dos videos
(relatado pela maioria dos pais); aquisicio de novas palavras no idioma
materno e melhora na oralidade (seja na dic¢do das palavras que ja
conhece como também maior diadlogo tanto no ambiente escolar como
familiar), localizagdo geo-espacial: reconhecimento do corpo e espagos
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corporeo e extra-corpéreo além de reconhecimento de orientag¢ao
direcional: acima, abaixo, lados, dentro, fora, frente, tras. Junto a literatura
infantil e a pratica pedagdgica da professora da classe a Libras tem sido
um mediador positivo no desenvolvimento e aprimoramento das
linguagens das criangas. E, com o perfodo da pandemia, o Google Drive
e WhatsApp, foram plataformas essenciais para esse aprendizado e
também ensino de linguas para as criangas; por meio do Google Drive,
foram disponibilizados os videos com antecedéncia para as familia
desenvolverem com as criangas ao longo das semanas e o WhatsApp
auxiliou no compartilhamento de fotos e videos, além de possibilitar o
didlogo da professora pesquisadora com as familia para orienta-los sobre
como desenvolver a atividade do ensino desse idioma com as criangas. Ja
no perfodo pés-pandemia, cessou-se o uso de todas as midias digitais para
contato com as familias, ficando-se restrita a atividade da Libras apenas
no ambiente escolar, das professoras com as criangas, sem mais a
interacao com as familias e trocas de fotos, videos e relatos.

No Ensino Superior

Durante a pandemia do Covid-19, muitas de nossas atividades de
ensino, precisaram ser revistas ou reavaliadas. Sabemos que nos
processos de ensino, seja das linguas orais ou de sinais, ha uma relagao
que possui alguns personagens considerados primordiais, o professor e
o aluno. Ao professor cabe, dentre tantas fungdes, selecionar materiais
e o conteudo a ser ministrado, bem como produ¢ao de atividades
propostas de acordo com o conteido, além de observar e refletir sobre
sua metodologia e como estao sendo construidas suas aulas, e por fim,
nao menos importante observar se ha compreensio dos conteidos
pelos alunos.

A rotina escolar também foi impactada e, com a suspensiao das aulas
presenciais, outros espagos precisaram ser transformados em salas de
aula. A Portaria do MEC N° 343/2020 autorizou, em cariter
excepcional, a substituicdo de aulas presenciais por aulas remotas.
(FORNECK, et al, 2022)

Levando em consideracio esses aspectos, quando se trata
especificamente de ensino de uma determinada lingua, seja em um
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contexto pandémico ou nio, é extremamente necessario tratarmos de
questoes relacionadas a lingua(gem). Sabemos que as abordagens de
ensino, estao relacionadas a concepcao de lingua, para Ferrarezi Jr
(2014) os profissionais que trabalham com ensino e aprendizagem de
uma determinada lingua focam em quatro habilidades sendo elas: saber
falar, escrever, ler e ouvir. As duas primeiras sao consideradas
habilidades expressivas e as duas tltimas habilidades receptivas.

Ao falarmos de ensino, mais especificamente o ensino de uma
lingua, a metodologia é um dos principais foco, a linguistica aplicada
vem desenvolvendo métodos, dentre eles tem-se a abordagem
comunicativa, que vem sendo a mais aceita para os processos de ensino
e de aprendizagem (Azeredo, 2018). O ensino comunicativo foca no
aprendiz e em uma aprendizagem cooperativa, interativa, baseada em
tarefas, a educagao ¢ centrada no contetido e na lingua como um todo
(Carvalho, 2018). Durante todo o processo, deve —se considerar
questoes a nivel macro como questoes educacionais, politicas e sociais,
mas também considerar questdes dentro de uma perspectiva micro,
sendo elementos mais especificos como questdes culturais.

Nos contextos de ensino é comum vermos que o ensino tem se
focado em apenas duas perspectivas: a que valoriza mais os aspectos
gramaticais (forma) e outra que foca nas questdes comunicativas (uso).
Quando se trata de ensino de lingua materna, o objetivo primordial
deveria ser mostrar a funcionalidade da lingua e quais usos ela tem. Ha
toda uma politica de apoio e de constru¢do de ensino da Lingua
Portuguesa (lingua materna) nas escolas de educacdo basica. Por isso,
antes de adentrarmos tais discussoes, vale ressaltar que, durante um
bom tempo, as pesquisas e investigagdes sobre aprendizagem estavam
centradas na capacidade cognitiva e nos fatores motivacionais como
elementos determinantes do processo. Mas recentemente isso vem
sendo mudado, e uma terceira categoria vem sendo amplamente
estudada, a dos processos metacognitivos, conforme Leffa (1996, 2010)
e Kato (2007).

Nas aulas de Libras, do curso de licenciatura em Fisica, como
docente, foi necessario fazer uso de ferramentas online para que as aulas
pudessem ser retomadas, dentro de um contexto que buscava o retorno
a “normalidade”. Tornou-se comum, as aulas serem por videos, ou
salas on-line, o ensino hibrido, também ganhou espago e foi
amplamente utilizado. Tanto alunos como professores, tiveram que se
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adaptar a esse novo contexto, que por vezes, nao atendia as demandas
do seu publico alvo, pois outros desafios, tais como: o desemprego
ocasionado pela pandemia e a buscar por alternativas que pudessem
trazer alguma renda, a falta de rede de internet e aparelhos, o cuidado
com os afazeres domésticos e o cuidado com o filhos, entre outras
questoes, foram tornando o ensino ainda mais desafiador, pois para
que pudesse acontecer além da rede de internet disponivel e acessivel
era extremamente necessario que se houvesse disponibilidade do aluno
em poder aprender. Algo que para alguns discentes, era quase que
impossivel, devido ao contexto.

No Instituto Federal onde foi desenvolvido esta pesquisa, em 2021
as aulas foram retomadas de forma remota e continuaram sendo
remotas até 2022 para grupos que sdao considerados de risco. Usando
ferramentas como o google sala de aul, uma sala de aula virtual, o qual
pudessem ser anexados as atividades e as aulas ao vivo, pelo google
meet. Neste modelo, temos os pontos positivos e também os negativos,
como todo e qualquer processo de ensinar ha vantagens e desvantagens.
Reter a atengao dos alunos foi o maior desafio que, enquanto professora
poderia passar, pois, as cameras desligadas, nao dava pra saber até que
ponto o aluno estava atento a aula, e se estava.

Mesmo sendo alunos do ensino superior, que se espera um perfil
com maior autonomia, e com resiliéncia a0 contexto de ensino remoto.
Para alguns professores e alunos o ensino por meios das ferramentas
digitais, causavam uma série de problemas, tanto de atengao, como de
participagao nas aulas. Os alunos, constantemente faziam criticas a esse
modelo e havia uma grande dificuldade em ligar a camera, talvez porque
se tornava uma invasao do espago privado, o qual, poucas pessoas,
sentiam-se confortaveis em compartilhar. Outras questdes como:
desanimo, falta de motiva¢ao, desatengdao, procrastinagao, fora os
problemas técnicos e de habilidades com a ferramenta, eram
constantemente levantadas e colocadas para a professora.

Como a Libras é uma lingua visuo-espacial, a participa¢ao dos
alunos na disciplina, era perfeitamente possivel usar com o uso da
webcam. Mas, isso se tornou algo completamente desconfortavel para
os alunos, pois para que pudessem articular e sinalizar os sinais e as
frases propostas nas atividades, era necessario que ligassem suas
cameras em alguns momentos para que a sinalizagao fosse avaliada pela
professora.
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Conclusées

Vivemos em um mundo no qual a leitura e a escrita se fazem cada
dia mais presentes no cotidiano das pessoas e, para que haja
compreensao, é necessario que o sujeito faca uma leitura, a leitura se da
nao somente por textos escritos, mas pelas diferentes formas como os
textos se apresentam. O ato de ler ndo significa necessariamente dizer
que houve compreensio, sio dois processos diversos que estio de certa
forma interligados. O incentivo a leitura no processo de formagao do
aluno, desde a primeira etapa escolar’ é importante para o
desenvolvimento completo dos sujeitos, por meio da leitura e de sua
propria releitura o sujeito dialoga com o meio que o cerca apropriando-
se da lingua e aprimorando suas linguagens. Além de levar-se em conta
ainda o desenvolvimento psicologico e critico, ampliando seu universo
cultural, transformando sua visio de mundo para transformar o mundo
ao seu redor, ressalta-se ainda a potencializagao da expressao verbal,
bem como seu didlogo com o mundo.

Tanto na modalidade presencial quanto remota a lingua de sinais ¢é
um mediador a facilitar a aquisi¢ao da lingua materna de criancas de 2 a
5 anos além de aprimorar suas linguagens enquanto se desenvolvem. E,
apesar das dificuldades inicialmente encontradas no inicio da pandemia
em 2020 (gravagao de videos, compartilhamento, estrutura de
atividades, interagdo com as familias, didlogo para explicacao das
atividades), barreiras e obstaculos puderam ser superados com esforgo
mutuo e coletivo da escola/professoras e das familias através do
aprendizado no que se refere a utilizar as tecnologias para ensinar o
segundo idioma as criangas, relatos dos familiares que realizaram as
atividades remotas nao diferem dos relatos dos familiares das criancas
que tiveram as atividades presenciais, tanto no periodo pré quanto pos
pandémico. Assim, entendemos que as tecnologias podem contribuir

4 Criangas pequenas que ainda ndo dominam o sistema signico do alfabeto e sua leitura
em sflabas, mas convivem e interagem com um meio letrado por meio do
reconhecimento de letras de seu nome, formas das letras, numeros e fazendo suas
proprias releituras de uma histéria ouvida através de um adulto ou interpretando
imagens, as criangas conseguem entender do que e sobre o que se trata o livro, o
anuncio, a revista, um desenho animado, por meio dos recursos imagéticos e/ou
memorizagao, e assim entdo, contar sua propria versio como se fosse alfabetizada e
estivesse de fato lendo o livro, entendemos esse fendbmeno como letramento.
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com o ensino da segunda lingua também na modalidade presencial,
acrescentando o processo de ensino e aprendizado de forma a
contextualiza-lo mais com a realidade de uma sociedade tecnoldgica e
conectada.

Ja no contexto do Ensino Superior, na pandemia, as desigualdades
socials se transpuseram para o acesso a rede de internet, pois ficou
evidente que a tecnologia nao esta acessivel para todos, assim como
outros tipos de desigualdade sociais, visiveis diariamente no cotidiano
pedagodgico e educacional, fazendo-se necessario o letramento digital
para os estudantes. Hoje, em um contexto pds-pandemia e com o uso
constante das redes sociais e aplicativos de videos curtos a sinalizacdo e
o uso da Libras tém se tornando mais frequente e até mesmo mais
popularizado e difundido entre as pessoas. Nesses espagos virtuais de
socializacdo e estas ferramentas, contribuem para atividades de ensino
da Libras, pois a forma como os sinais sao articulados sio melhor
compreendidos quando feitos por meio de videos e nao por fotos e
gravuras, pois neles os sinais perdem alguns elementos essenciais que
fazem parte de sua estrutura, por exemplo: os Movimentos e as
Expressées Nao Manuatis.

Em ambos os cenarios, as ferramentas digitais foram um recurso
para amenizar as dificuldades educacionais deixadas pela pandemia.
Identificamos beneficios ndo apenas para o ensino, mas também para
comunicagao, intera¢ao, mediacao e trocas entre os sujeitos envolvidos,
sejam professores e pais, ou professores e alunos, apesar das
dificuldades encontradas para transpor o ensino para a modalidade
remota, tanto na Educagdo Infantil quanto no Ensino Superior. A
tecnologia pode ser um aliado no ensino de forma a tornar o espago
escolar mais integrado a sociedade que esta envolta e rodeada pela
conectividade em smartphones, computadores e tablets.
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PASSOS QUE TRANSFORMAM:
UMA EXPERIENCIA EM CONJUNTO COM A
EDUCACAO INFANTIL E A TERAPIA OCUPACIONAL

Gabrielle Moro!
Poliana Bruno Zuin?
Diany Akiko Lee’

Introdugio

Este artigo ¢ fruto da participagio em dois projetos de extensiao
“Artes Plasticas na Educacdo Infantil: dialogando com a Terapia
Ocupacional” (PROEX: 23112.000634/2019-19) e “Cotpo e
Movimento” (PROEX: 23112.023089/2020-72) cuja principal autora
participou ao longo do ano de 2023 e que culminou em uma Iniciagdo
Cientifica com apoio do CNPQ na modalidade PIBIC. Com este texto
busca-se trazer contribui¢cGes de ensino, pesquisa e extensio para a
formagdo de criangas, professores e profissionais da Terapia
Ocupacional.

A Educagao Infantil e a Terapia Ocupacional desempenham
papéis cruciais no desenvolvimento das criangas, colaborando de forma
significativa para o seu crescimento fisico, cognitivo, emocional e social.
Embora essas areas abordem esses objetivos de maneiras distintas,
ambas sao consideradas essenciais para o desenvolvimento humano e
se complementam, com o objetivo comum de promover o bem-estar e
o progresso integral das criangas.

A Educagao Infantil é o primeiro estagio formal de ensino,
atendendo criangas desde os primeiros anos de vida, onde as criangas
estdo em um estagio de desenvolvimento. A area oferece um ambiente
estruturado e enriquecedor, no qual as criangas podem explorar,

1 Graduanda em Terapia Ocupacional da UFSCar. Bolsista PIBIC-CNPQ. E-mail:
gabrtiellemoro@estudante.ufscar.br

2 (Orientadora). Doutora em Linguistica pela UFSCar. Docente do Programa de Pés-graduagio
em Linguistica da UFSCar. E-mail: polianazuin@ufscar.br

3 (Co-orientadora). Doutoranda em Linguistica pela UFSCar. Programa de Pés-graduagio em
Linguistica da UFSCar. Bolsista Capes. E-mail: diany@estudante.ufscar.br
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brincar, socializar e aprender. Essa fase crucial ndo apenas prepara as
criangas para o sucesso académico posterior, mas também promove
habilidades socioemocionais essenciais, como a empatia, a comunicagao
e a resolucao de conflitos.

Por outro lado, a Terapia Ocupacional é uma area da saude que se
concentra na melhoria da qualidade de vida e na promog¢ao da
independéncia funcional das pessoas, incluindo criancas. Quando
aplicada na infancia, a profissio ajuda a identificar e abordar desafios
especificos enfrentados pelas criangas em seu desenvolvimento. Isso
pode incluir questdes relacionadas a motricidade fina e grossa,
habilidades sensoriais, cognitivas, equilibrio, habilidades de autocuidado
e muito mais.

A combinagio da Educaciao Infantil e da Terapia Ocupacional é
particularmente poderosa, pois permite que cada crianga seja unica e
possa ter necessidades individuais de desenvolvimento. Essa
interlocugdo permite que as criangas recebam apoio personalizado em
ambientes educacionais inclusivos, onde prosperem e alcancem todo o
seu potencial.

A arte do movimento na Educagao Infantil

Compreende-se desde cedo a relevancia do corpo e do movimento
na Educacdo Infantil, sendo a expressio corporal um componente
crucial para o desenvolvimento motor e cognitivo das criangas na tenra
idade. E através de suas proprias experiéncias corporais que a crianca
processa aspectos essenciais de sua vida e constroi sua.

Inicialmente, a crianga interage com seu corpo e o ambiente
circundante por meio de ag¢oes praticas e exploratorias. Com o tempo,
essas agdes evoluem para movimentos intencionais e direcionados,
promovendo assim o avan¢o em seu desenvolvimento psicomotor.
Cunha (1992) destaca a importancia do envolvimento dos movimentos
corporais no contexto educacional, argumentando que a escola
desempenha um papel fundamental para proporcionar oportunidades
para atividades que melhorem e capacitem os individuos para explorar
plenamente suas habilidades corporais e expressivas.

Conforme os estudos de Lourenco e CID (2010), a Educagao
Infantil representa um ambiente onde se pode observar o
desenvolvimento integral das criangas em todas as areas. Isso significa
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que neste contexto ¢ possivel realizar intervengées que visam prevenir
problemas e promover tanto a saude quanto a educagao,
proporcionando as criangas condi¢des para um desenvolvimento mais
completo e uma melhor qualidade de vida. Palmeira (2014) destaca que
as atividades lddicas desempenham um papel crucial no
desenvolvimento e na expressio das criangas nas suas relagoes
emocionais com o mundo, com as pessoas e com 0s objetos.

Nesse sentido, os movimentos corporais tém como objetivo
permitir que as criangas ampliem suas diversas formas de expressao de
maneira lidica. Isso inclui nao apenas os movimentos em si, mas
também a musica e outras formas de expressao artistica que estdo
integradas nessas atividades. Além disso, é importante ressaltar que
essas atividades propostas sao reduzidas para o aprimoramento da
propriocepgiao, da consciéncia corporal e da compreensio de como o
corpo reage a estimulos, acOes de protecao e estratégias de respiracao.
Esses fatores sao essenciais para o dia a dia das criancas (PFEIFER;
DEFINA, 2008).

O movimento infantil na Terapia Ocupacional

Conforme definido pela Associagio Americana de Terapia
Ocupacional (AOTA), a terapia ocupacional utiliza ocupagdes e
atividades significativas para promover a funcao fisica, cognitiva, social
e emocional das pessoas, independentemente de idade ou ambiente.
Isso ¢é feito com o objetivo de melhorar a capacidade de realizagao de
tarefas ocupacionais, a autoconfian¢a, a participa¢ao social e a
petrcepgao de qualidade de vida.

Além disso, de acordo com o Conselho Federal de Fisioterapia e
Terapia Ocupacional (COFFITO), o terapeuta ocupacional enxerga a
atividade humana como um processo criativo, lidico, expressivo,
progressivo, produtivo e relacionado ao autocuidado. Nessa
abordagem, o terapeuta ocupacional considera o individuo como um
agente ativo que influencia as atividades diarias do usuario afetado em
suas habilidades praticas, com o objetivo de melhorar significativamente
a qualidade de vida.

Com base nisso, o movimento ¢é essencial para o
desenvolvimento das habilidades motoras das criangas. Isso inclui
tanto as habilidades motoras grossas — como correr, pular e equilibrar-
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se —, quanto as habilidades motoras finas — como pegar objetos
pequenos, desenhar e amarrar os sapatos. Terapeutas Ocupacionais
trabalham para aprimorar essas habilidades motoras, ajudando as
criangas a atingirem marcos importantes de desenvolvimento. Além
de que as criangas aprendem sobre o mundo ao seu redor através do
movimento. Elas exploram, experimentam e descobrem o ambiente
por meio de atividades fisicas. Isso ndo apenas contribui para o
desenvolvimento cognitivo, mas também para o desenvolvimento
emocional e social, 2 medida que as criangas interagem com objetos,
pessoas e lugares (FERNANDES, 2008).

Outro ponto é que o movimento ¢ uma forma fundamental de
expressao para as criangas. Elas usam gestos, movimentos corporais e
expressdes faciais para comunicar suas necessidades, emogdes e
pensamentos. Alids, é através do movimento que as criangas
desenvolvem habilidades de resolu¢ao de problemas, tomada de
decisoes, percepgao espacial e planejamento. Isso é fundamental para o
desenvolvimento das fungdes executivas do cérebro (NOVAIS;
MELO; SERPA, 2014).

Sendo assim, pode-se concluir que o movimento desempenha um
papel central e essencial na Terapia Ocupacional, sendo um dos pilares
fundamentais para promover o bem-estar e a qualidade de vida dos
individuos. Portanto, atividades que envolvem movimento ajudam as
criangas a aprimorar suas habilidades motoras, cooperativas, equilibrio
e percepgao corporal, sendo uma forma natural e eficaz de as criangas
explorarem o mundo ao seu redor, desenvolvendo suas habilidades
cognitivas e sociais.

A pratica infantil do Yoga

Em um dos momentos vivenciados na UAC, foi realizada a
atividade de Yoga com as criancas e suas maes. A ocasiao foi instruida
por uma profissional do setor e foi uma experiéncia de grande
importancia para as criangas e para suas familias. Foi feita em apenas
um dia e teve uma durag¢ao de aproximadamente 20 a 30 minutos, sendo
que algumas criangas ja tinham maior familiaridade com a atividade,
enquanto outras nao tanto.

O Yoga é uma antiga filosofia de origem indiana que simboliza a
conexao entre o ser humano e sua esséncia superior, englobando a
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harmonia de todas as suas facetas, incluindo o intelecto, o corpo e as
emocoes (MARTINS; CUNHA, 2011). A atividade ¢ adotada em todo
o mundo por uma variedade de razoes, incluindo os beneficios que essa
pratica e filosofia podem oferecer aos seres humanos em termos fisicos,
motores, psicoloégicos, mentais e transcendentais. Pesquisas indicam
que os efeitos do Yoga podem ser aprimorados quando introduzidos
desde a infancia, uma vez que nessa fase da vida, os seres humanos tém
uma maior capacidade de aprendizado e aquisi¢ao de conhecimentos e
modos de ser. (SIMOES; MIZUNO; ROSSI, 2019).

De acordo com Martins e Cunha, o Yoga ¢ identificado como uma
forma de educagao holistica para criangas, pois a experiéncia corporal e
sensorial proporcionada pelo Yoga atua como um suporte para que as
criangas aprendam mais sobre si mesmas. Além disso, promove o
desenvolvimento de habilidades fisicas e perceptivas, como forga,
flexibilidade, progressiva, equilibrio, consciéncia corporal e capacidade
de concentragdo e autoconfianga. As posturas psicofisicas do Yoga,
preparam o corpo para um desenvolvimento integral, abrangendo
aspectos fisicos, intelectuais e emocionais. As técnicas de controle da
respiracao desempenham um papel importante, enquanto os principios
éticos e morais, promovem valores como a nao-violéncia, a promogao
da autoestima, a importancia da limpeza, a busca pela verdade e a
valoriza¢do da alegria, entre outros. Esses principios também cultivam
o respeito por si mesmo, pelos outros e pelo meio ambiente (SIMOES;
MIZUNO; ROSSI, 2019).

Além disso, a pratica do Yoga em conjunto com as maes tém o
potencial de fortalecer o vinculo emocional entre elas e seus filhos,
criando momentos especiais de conexdo. Também oferece um tempo
de qualidade dedicado exclusivamente a maes e filhos, permitindo que
se afastem das distragGes e das responsabilidades cotidianas.

Nesta experiéncia, realizamos todas as nossas atividades cotidianas
normalmente e um pouco mais cedo do horario de saida, as maes
chegaram para vivenciar essa pratica. Fomos para uma sala com espelho
e mals espago, € pegamos colchonetes para fazer Yoga. De inicio, as
criangas ficaram todas animadas, pois as maes delas estavam presentes
e elas ficaram super felizes e encantadas, mas a0 mesmo tempo, gerou
um pouco de ansiedade em outras criangas, nas quais as maes ainda niao
tinham chegado, gerando um pouco de desconforto e choradeira. Assim
que todas as maes chegaram, uma funcionaria da UAC, que possui
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conhecimentos sobre, comegou a explicar a atividade e deu pra perceber
que foi tudo devidamente planejado e pensado para essa faixa etaria e
para ser algo em conjunto familiar.

Uma grande parte das criangas manteve o foco e conseguiu se
desenvolver super bem com a atividade, fazendo em conjunto com suas
familias e interessados no que estava acontecendo no local. Mas claro
que, devido a idade, algumas acabaram se dispersando e se levantando
algumas vezes. As maies, para nao falar muito alto e atrapalhar o
desenvolvimento das outras pessoas, acabavam fazendo a atividade
sozinhas e chamando os filhos para que nio atrapalhassem e pudessem
vivenciar a experiéncia trazida pela praticante.

Ao final, foi possivel vivenciar os consideraveis beneficios da
pratica de Yoga compartilhada entre maes e filhos. Foi uma jornada que
fortaleceu os lagos emocionais, proporcionou momentos unicos de
conexdao e ofereceu um espago para o crescimento fisico, mental e
emocional de todos os envolvidos. A atividade ndo trouxe apenas
melhorias fisicas, como flexibilidade e equilibrio, mas também
promoveu o bem-estar mental, ensinando técnicas de relaxamento e
concentragao. Além disso, ¢ cultivado valores essenciais, como respeito,
empatia e autoestima, que sio fundamentais para o desenvolvimento
saudavel dos filhos.

De acordo com uma pesquisa intitulada como “A Importancia do
Yoga na Formacao da Crianca”, de Rafacla Monique Paliares de
Oliveira, a pratica de Yoga pode oferecer as criangas uma melhoria no
entendimento e na consciéncia do proprio corpo, a0 mesmo tempo em
que auxilia na promog¢ao da calma e tranquilidade. Além disso, observa-
se um aumento na concentracao durante as atividades. Os beneficios
fisicos incluem o aprimoramento da coordenacio motora e da
capacidade respiratoria. Ademais, destaca-se a contribui¢ao do Yoga na
dimensao social, tornando-se uma alianga eficaz para instigar e
desenvolver valores significativos entre as criancas. A atividade
desempenha um papel crucial na ampliagao da percepcio do préprio
corpo, promovendo nao apenas a consciéncia fisica, mas também
impulsionando a autoconfianga e o autoconhecimento. A pratica facilita
o fortalecimento do autoconhecimento em criangas, possibilitando que
elas identifiquem seus sentimentos e adquiram uma compreensiao mais
profunda sobre como gerenciar suas emog¢oes (FARIA et al. apud
OLIVEIRA, 2018).
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Além disso, o Yoga é uma ferramenta que oferece suporte na
abordagem de questdes comuns entre os alunos em sala de aula,
abrangendo desde problemas de indisciplina até dificuldades de aten¢ao
e concentragao. Essa pratica visa promover um desempenho académico
solido e contribuir para um futuro bem sucedido, ao focar a
interconexao entre corpo ¢ mente (ARENAZA apud OLIVEIRA,
2018). A consisténcia na pratica do Yoga traz beneficios significativos,
incluindo maior flexibilidade corporal, fortalecimento muscular,
aumento da vitalidade, reducao do estresse e uma sensacao de felicidade
na vida cotidiana. O autor ainda ressalta que, durante a pratica do Yoga,
as criangas participam de atividades ladicas em diversas posi¢oes, o que
ajuda a aprender a sincronizar os movimentos com a respiragao,
promovendo também a quietude tanto do corpo quanto da mente
(SILVA apud OLIVEIRA, 2018).

Outro ponto importante ¢ que a participag¢ao conjunta em aulas de
yoga ou a pratica em casa oferece momentos de qualidade
compartilhados, proporcionando um terreno util para construir
memoérias afetivas. Essas experiéncias positivas estabelecem uma base
solida para um relacionamento mais solido e enriquecedor. Ainda por
cima, a pratica de yoga apresenta habilidades importantes de
autocuidado. As maes podem ensinar aos filhos a importancia da
atencao plena e do relaxamento, cultivando ferramentas para lidar com
o estresse ¢ a pressao da vida cotidiana.

A énfase na comunicagio eficaz e respeito pelo corpo, intrinsecas
a pratica do yoga, transborda para a dinamica mae-filho. Os valores de
cooperagao e respeito mutuo cultivados durante a pratica podem ser
traduzidos em uma comunica¢ao mais aberta e respeitosa no ambiente
familiar. A gestdo conjunta do estresse é outra vantagem tangfvel. A
pratica regular de yoga ¢é conhecida por reduzir o estresse, o que pode
resultar em um ambiente doméstico mais calmo e harmonioso. Essa
abordagem compartilhada para lidar com as pressoes do dia a dia
contribui para um relacionamento mais equilibrado. Além do mais,
atividades de yoga que envolvem interagoes fisicas entre maes e filhos
promovem empatia e conhecimento mutuo. Trabalhar em conjunto
para atingir posturas especificas fortalece a ligacdo emocional e a
capacidade de se colocar no lugar do outro. Ao incorporar a pratica de
yoga na rotina familiar, maes e filhos nao apenas promovem a satude
fisica, mas também estabelecem um ritual positivo. Essa tradi¢ao
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compartilhada cria uma base de firmeza para um relacionamento mais
préoximo e uma vida familiar mais rica em significado.

Apds minha participagao nesse dia, meu interesse no campo de
movimentos e praticas infantis cresceu ainda mais, é muito incrivel ver
como todas essas atividades fazem com que o desenvolvimento infantil
seja mais efetivo. Ao realizar minha iniciagdo cientifica sobre o tema,
desenvolvi um forte desejo de aprofundar a pesquisa e estudar essas
praticas mais detalhadamente. Agora, tenho o objetivo de repetir essa
atividade, exclusivamente com as criangas e sob minha orientagao, para
explorar ainda mais esse campo fascinante.

Ficou claro que a pratica de Yoga nao se limita ao tapete, mas se
estende para além das quatro paredes, influenciando positivamente as
vidas diarias dos praticantes. Nos momentos de desafio, aprender a
respirar ¢ a manter a calma. Nos momentos de alegria, compartilhamos
sorrisos ¢ abracos. E em todos esses momentos, fortalecemos os lacos
que nos unem. A pratica de Yoga com as criangas nao ¢ apenas sobre
posturas e técnicas, mas sobre construir memorias, criar conexoes e
nutrir relacionamentos. E sobre ensinar as criancas a cuidar de seus
corpos e mentes, e também sobre aprender com eles sobre a alegtia, a
curiosidade e a simplicidade da vida. No final desta jornada, pode-se
afirmar que a atividade com as criangas nao apenas transforma vidas,
mas também fortalece os lacos familiares. F uma experiéncia altamente
recomendada a todas as maes e filhos que desejam crescer juntos, em
harmonia e amor.

Do Ludico ao Movimento

Em uma outra atividade com as criancas, contei uma historia
chamada “O Rel6gio que Perdeu a Hora”, de Flavio Colombini, que
relata uma narrativa onde o relégio acorda e percebe que perdeu a hora,
e tenta, por meio de varias tentativas, acha-la. Fui utilizando elementos
visuals para que as criangas se interessassem pela historia e
compreendessem melhor — como o desenho de um relégio com rosto,
mato, 1o, sol, boneco de neve, entre outros elementos que aparecem na
narracao.

Em um determinado momento da histéria, propus que todos nés
levantassemos para ajudar o relégio a procurar a sua hora, e para isso
utilizamos a musica “The Syncopated Clock”, de Leroy Anderson, e
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fizemos movimentos de transferéncia de peso, utilizando movimentos
repetitivos, e tentando encontrar o ritmo da musica para os passos da
coreografia.

Em seguida, voltamos para a historia, utilizando outros elementos
visuais, € novamente repetimos a musica no final para “ajudarmos” o
relégio a acertar o seu ponteiro e achar a sua hora, pois, ele encontra
um relojoeiro que o avisa que para ele encontrar sua hora basta apenas
adiantar o ponteiro. Outros passos foram passados, focando mais na
tentativa de acharmos um ritmo e acompanhar a musica,
contextualizando com o conto. Durante os passos, as criangas tentavam
me imitar, para que juntos pudéssemos ajudar o relégio da histéria.

Foi perceptivel durante a atividade que as criangas se interessaram
bastante pela historia e ficaram animados pela parte de dangar e ajudar
o relogio a0 mesmo tempo. Algumas realizaram corretamente os passos
simples da coreografia, outras possufam uma certa dificuldade de
acompanhar o ritmo da musica, uma parte estava realizando os seus
proprios movimentos e alguns se dispersaram, nao participando muito
da atividade.

O propésito da atividade era promover o desenvolvimento das
criangas nas areas de transferéncia de peso e equilibrio sobre uma perna,
além de estimular o ritmo. B relevante compreender que o ritmo ¢ a
habilidade de perceber, acumular e interpretar as estruturas temporais e
dinamicas inerentes a evolu¢io do movimento. Essa qualidade ¢
fundamental e universal, embora varie de um individuo para outro, ja
que cada pessoa possui sua propria caracterfstica ritmica e maneira Gnica
de expressa-la. E importante salientar que o titmo esta intrinsecamente
ligado ao espago, e a interagdo entre ambos é o que origina o
movimento. (TODISCO; OLIVEIRA, 2018).

Portanto, o ritmo desempenha um papel crucial na vida da crianga,
pois ele define desde os movimentos fundamentais até o
funcionamento organico de seu proprio corpo. Um controle de ritmo
solido é essencial para promover um desenvolvimento saudavel e
harmonioso de todas as fungbes corporais (VERDERI apud
TODISCO; OLIVEIRA, 2018). Jean Piaget, um renomado psicélogo
do desenvolvimento, possui uma teoria do desenvolvimento cognitivo
que se concentra principalmente no desenvolvimento das estruturas
mentais e da inteligéncia na infancia. A partir disso, é possivel extrair
algumas conexdes indiretas entre o trabalho de Piaget e o
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desenvolvimento do ritmo nas criangas a partir das atividades
educativas (SCHFFER, 2022).

A teoria de Piaget comega com o estagio sensorio-motor, que
abrange os primeiros anos de vida da crianga. Durante esse estagio, as
criangas exploram o mundo ao seu redor por meio de suas agles e
sentidos (SCHFFER, 2022). Com isso, é possivel compreender que o
movimento e a exploragdo sensorial estdo relacionados ao
desenvolvimento de habilidades motoras e, por extensiao, ao ritmo.
Além disso, Piaget estava interessado na maneira como as criangas
desenvolvem a progressio motora e a capacidade de realizar agdes
intencionais. Assim, o desenvolvimento da progressao motora ¢ uma
parte importante do desenvolvimento motor que pode estar relacionado
a0 ritmo, uma vez que o ritmo envolve a coordenagdo de movimentos
em resposta a estimulos temporais.

A sua teoria do desenvolvimento cognitivo fornece uma estrutura
para compreender como as criangas adquirem habilidades motoras e
cognitivas ao longo do tempo. O desenvolvimento do ritmo pode ser
visto como uma parte integrante do desenvolvimento das habilidades
motoras e da percep¢ao temporal, que se encaixam em seu modelo de
melhorias de desenvolvimento cognitivo. Portanto, embora nao seja um
foco direto de seu trabalho, é possivel extrair interpretagdes sobre o
desenvolvimento do ritmo nas criangas usando os principios gerais da
teoria de Piaget.

Em relagao a Terapia Ocupacional, o ritmo infantil desempenha
um papel crucial na profissao, pois esta intimamente relacionado ao
desenvolvimento global das criangas. O ritmo nao se limita a musica ou
a danga; ele abrange a coordenagdao motora, a percep¢ao temporal e a
capacidade de se mover em resposta a estimulos ritmicos. Portanto, é
uma habilidade fundamental que influencia a maneira como as criangas
interagem com o mundo ao seu redor. A terapia ocupacional ¢ uma
abordagem holistica que visa promover o bem-estar ¢ a independéncia
das criancas em suas atividades diarias. Nesse contexto, o
desenvolvimento do ritmo ¢ essencial, pois esta intrinsecamente ligado
a muitos aspectos do desenvolvimento infantil. O ritmo esta
diretamente relacionado a evolugao motora. A capacidade de se mover
de forma ritmica e coordenada é fundamental para realizaram tarefas
cotidianas, como andar, correr, subir escadas e até mesmo atividades
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esportivas. Além de melhorar o seu desempenho educacional nas tarefas
escolares e brincadeiras.

O ritmo infantil desempenha um papel multifacetado no
desenvolvimento das criangas, abrangendo aspectos motores,
sensoriais, cognitivos, emocionais e sociais. A terapia ocupacional
mantém a importancia do ritmo e utiliza estratégias e atividades
especificas para promover seu desenvolvimento. Isso niao apenas
permite que as criangas expressem sua criatividade, mas também
contribua para um desenvolvimento global saudavel, fortalecendo as
bases para uma vida adulta plena e independente.

Por fim, é fundamental destacar que a proposta da atividade, além
de buscar objetivos relacionados ao desenvolvimento corporal, também
enfatiza a relevancia da literatura infantil. Ela oferece uma janela para
um mundo encantador, repleto de emogdes, sentimentos, percepgoes e
significados. Ao se envolverem com os livros e se imergir no universo
das historias, as criangas tém a oportunidade de nutrir a imaginagao,
fomentar a criatividade e assimilar valores culturais, éticos e morais de
uma forma prazerosa. (NOBREGA; ZUIN, 2021).
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“TIVE QUE APRENDER?”:
DIALOGOS, SENTIDOS E COMPLEXIDADES NO
ENSINO REMOTO EM UMA ESCOLA PUBLICA DA
REDE FEDERAL EM ANGICAL DO PIAU{
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Poliana Bruno Zuin®

Introdugio

A busca pelo entendimento das complexidades ligadas ao ensino
no contexto pandémico gerou e ainda tem gerado muitas pesquisas. Os
resultados desses estudos sdo relevantes, entre outros aspectos, por
documentarem como, em cada contexto pesquisado, buscou-se
diminuir os impactos do isolamento social nos diferentes sistemas
educacionais. Como destaca Morin (2021), o microcosmo representado
pelo sistema de uma escola ¢ parte de um todo maior cuja complexidade
envolve componentes socioldgicos, psicolégicos, afetivos, economicos
e politicos. Estamos, dessa maneira, interligados ao tecido de
acontecimentos, agoes, interagoes, retroagdes € acasos que constituem
o mundo fenoménico no qual estamos inseridos (Morin, 1995). F
preciso, pois, considerar esses elementos e a relacdo interativa e inter-
retroativa entre as vivéncias dos sujeitos envolvidos diretamente no
processo, a pratica docente e as agdes tomadas no ambito da instituicao
em si para ampliar nossa compreensao sobre as especificidades de um
determinado sistema.

Sendo este um recorte de uma pesquisa maior em andamento,
daremos foco ao primeiro desses aspectos com o objetivo de averiguar,
partindo do enunciado de um discente do ensino médio, as relagdes
dial6gicas, os sentidos e complexidades relacionados ao ensino remoto
de lingua inglesa no periodo pandémico no contexto de uma escola da
rede federal situada no municipio de Angical, no estado do Piaui. Dessa

! Docente de lingua inglesa do Instituto Federal do Piaui - campus Dirceu. Doutoranda em
Linguistica pela UFSCar. E-mail: mariliameq@gmail.com

2 (Orientadora). Doutora em Linguistica pela UFSCar. Docente do Programa de Pés-graduagio
em Linguistica da UFSCar. E-mail: polianazuin@ufscar.br

85



maneira, tomamos como principal eixo norteador as representagdes
discursivas de um estudante que, tendo iniciado ali a primeira série do
ensino médio no ano de 2021, em meio a pandemia, vivenciou situagdes
pontuais e pode, por essa razao, falar sobre o assunto com propriedade.

O testemunho desse aluno, colhido no ano de 2023 e compilado
em um livro (no prelo), também sera ancorado contextualmente a partir
da nossa propria impressio como pesquisadora e docente ¢ da
averiguacdo de alguns enunciados provenientes de documentos
institucionais produzidos durante aquele periodo. Muitas informagoes
sobre o que se passou encontram-se arquivadas em noticias, editais e
chamadas de livre acesso nos canais oficiais, ou em memorandos, e-
mails, oficios, orientagdes pedagbgicas e outros géneros oclusos
(SWALES, 1996) nao acessiveis ao publico em geral, mas que tiveram
papel crucial nas agdes tomadas para cumprir da melhor maneira
possivel a func¢ao social da institui¢ao.

Ao tentarmos compreender de forma sistémica cada uma dessas
“entidades inseparavelmente ligadas ao seu ambiente” (Morin, 2021,
p.77) buscamos realizar um registro histérico que podera contribuir
para a compreensao de como, no contexto especifico do campus em
estudo, a comunidade escolar foi impactada, encontrou caminhos para
lidar com os desafios de aprender no periodo de isolamento social e
como, na sua singularidade, o grupo atravessou a situagao. Ao darmos
voz ao sujeito discente para que relate suas vivéncias de aprendizagem
abordaremos ainda a questao do letramento digital, uma vez que a
transi¢ao compulsoria para o virtual impos aos componentes do sistema
a aquisi¢ao de novas habilidades e a adequagao a um espago de estudos
e convivencia social com o qual nem todos estavam familiarizados.

Percurso metodolégico

Diante da proposta de examinar os sentidos e complexidades
relacionados ao ensino remoto da lingua inglesa em nosso proprio
campo de trabalho, tomamos como ponto de vista principal o émico,
partindo, neste recorte, das declaragdes de um estudante. Temos,
dessa maneira, um personagem real cuja relevancia é ressaltada por ser
narrador de sua propria histéria. O depoimento de que tratamos foi
obtido durante uma visita a escola no més de junho de 2023, quando
foi possivel retornar a cidade de Angical e rever, pela primeira vez no
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modo presencial, a turma com a qual trabalhamos como titular da
disciplina de inglés durante o ano de 2021. Nessa oportunidade de
reencontto, foi feita uma roda de conversa e foram relembramos, com
a exibi¢ao de trechos gravados de uma aula remota ministrada por
meio da plataforma Google Meet, alguns dos momentos de
protagonismo que os alunos da turma tiveram no tempo de
isolamento. Apds a conversa, os alunos concordaram em registrar de
forma escrita as suas vivéncias e impressoes sobre o ensino e a
aprendizagem em modo remoto.

Por tratar-se de uma proposta de analise, compreensio e
explicagao das experiéncias narradas pelo membro de um grupo,
temos uma pesquisa de abordagem qualitativa cujo método pode ser
caracterizado como pesquisa narrativa. Ao discorrer sobre pesquisas
envolvendo narrativas, Paiva (2019) lembra que esse tipo de estudo é
feito a partir de dados retirados de histérias de vida e que, quando se
faz pesquisa narrativa, perceber o modo como os participantes
representam os fenémenos e suas experiéncias deve ser o fator mais
relevante. Esse pensamento pode ser associado ao de Van Dijk (2013)
quando este afirma que, mesmo vivenciando um mesmo
acontecimento, as pessoas que o testemunham tém percepcoes
distintas sobre o acontecido. Em se tratando de vivéncias individuais
como aquelas que aqui tratamos, fatores emocionais e juizos de valor
sao bastante relevantes para dar sentido as agOes vivenciadas e
compreender  diferentes nuances de um  acontecimento,
ressignificando conceitos e posturas.

Em nossa analise, levamos em conta o aspecto categorial com foco
no conteudo, pois buscamos destacar, na narrativa, trechos relacionados
as percepgoes e sentimentos do estudante sobre as suas experiéncias de
aprendizagem. E valido ressaltar que, como afirma Bardin (2011, p.276)
“varias chaves podem servir para ouvir a musica de multiplas vozes que
brota de seres humanos que comunicam.” Dessa maneira, a0 trazermos
fontes primarias de informagao, visto que organizamos o n0sso proprio
banco de dados, nao renunciamos a fontes secundarias que nos servem
de base tedrica para a elaboragao deste trabalho.

Os dados empiricos apresentados no relato de experiéncia
decorrem de questionamentos sugestivos como: que estratégias de
aprendizagem de foram mais eficazes para vocé durante o ensino
remoto?; qual sua opinido em relagao a eficiéncia pedagogica das aulas
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online?; como vocé avalia a experiéncia de aprendizado de inglés
durante o periodo pandémico?; o ensino remoto afetou a sua
motiva¢ao?; o seu estado emocional influenciou o seu desempenho
como aprendiz? que desafios ou dificuldades vocé enfrentou no
isolamento? Conseguiu supera-los? Como? Também consideramos, em
acordo com o dialogismo bakhtiniano, que qualquer enunciado ¢ uma
resposta ativa e valorativa a outros discursos, o que nos leva a busca por
desvelar as relagbes dialdgicas presentes na narrativa a partir de
indaga¢des como: que discursos sao refutados quando se trata de
aprender uma lingua estrangeira como o inglés? A quais discursos o
discente adere? Que sentidos atribui ao aprendizado remoto da lingua
inglesa? Que juizos de valor atribui as agdes da institui¢ao frente as suas
dificuldades? Como mencionamos, 0s questionamentos foram
sugestivos, tendo sido apresentados aos estudantes para servir de base
para a construciao dos relatos, que poderiam ou nao enfatizar essas
sugestoes. Veremos na narrativa que, por se tratar de um relato livre,
nem todos os aspectos foram tratados pelo estudante.

Fundamentagio tedrica

Em varias passagens das reflexdes de Bakhtin e do Circulo é
possivel ampliar a compreensio sobre o carater dialégico do signo
linguistico e dos discursos que se refletem nos diferentes géneros que
circulam na sociedade como um todo. Segundo essa concepgao, “os
géneros tém um significado particularmente importante. Ao longo dos
séculos de sua vida [...] acumulam formas de visao e assimilacao de
determinados aspectos do mundo” (Bakhtin, 2017, p.16). Circulando
por meio dessas formas relativamente estaveis de enunciados (Bakhtin,
2016), os discursos nao podem ser amplamente compreendidos se ndo
forem vinculados a enunciados outros que os atravessam. Considerar
esse carater dialégico e responsivo é, portanto, imprescindivel, ja que
“todo enunciado, mesmo que seja escrito e finalizado, responde a algo
e orienta-se para uma resposta. Ele é apenas um elo na cadeia
ininterrupta dos discursos verbais” (Volochinov, 2018) e “sempre
pressupOe enunciados que o antecedem e o sucedem |[...] e fora dessa
cadeia nao pode ser estudado” (Bakhtin, 2017, p. 20).

Além do destaque ao aspecto ativo-responsivo do enunciado, a
perspectiva dialbgica permite compreender que o sentido nao esta fixo
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em palavras, frases ou proposi¢oes isoladas. Para o Bakhtin, o sentido
surge em decorréncia da natureza da interagao e leva em conta as
diferentes perspectivas, vozes e contextos culturais em que os sujeitos
estao inseridos. Dessa maneita, o contexto social e historico é
fundamental na constru¢io do sentido, visto que a linguagem esta
intrinsecamente ligada as praticas sociais, culturais e ideologicas. Nesse
viés, o sentido é moldado por relagdes de poder, valores compartilhados
e visoes de mundo presentes nas diferentes esferas discursivas, e a
compreensao plena de um enunciado ndo ocorre sendo a partir do
confronto dialégico abrindo espago para a interpretacio € a construgao
de multiplas significacGes que sao concebidas nas interagdes sociais, no
contexto cultural e na diversidade de vozes que coexistem em um
didlogo. O préprio conhecimento sobre si mesmo e sobre o mundo nos
chega através desse dialogo com os enunciados que nos circundam.

O sentido em si é, portanto, responsivo, potencialmente infinito e
“s6 pode atualizar-se em contato com outro sentido” ja que “a palavra
revela os seus significados somente no contexto” (Bakhtin, 2017, p.41).
O significado seria, por assim dizer, uma primeira etapa do trabalho de
interpretaciao. Dessa maneira, “nao pode haver um sentido tnico (um
s6). Por isso nao pode haver o primeiro nem o ultimo sentido, ele esta
situado entre os sentidos, ¢ um elo na cadeia dos sentidos” (Bakhtin,
2017, p.42) e depende da sua inclusao no contexto real da sua realizagao,
que combina dialeticamente uma unidade de significado com sua
multiplicidade.

Por envolver elementos contextuais diversos que vao dos aspectos
individuais do sujeito na situagao imediata as questoes historicas,
sociais, culturais e politicas, o movimento dialégico e dialético da
interpretacio proposto por Bakhtin e o Circulo pode ser, de certa
maneira, associado a uma visio complexa do fenémeno linguistico-
discursivo que também dialoga com outras frentes. Na area da
educacio, por exemplo, Morin (2021), ao refletit sobre a educagao
como fendémeno complexo, propde os movimentos continuos de
reformar o pensamento e repensar essa reforma continuamente, visto
que mudancas geralmente acontecem diante da emergéncia de fatores
novos considerados como causadores de desequilibrio no decorrer
desses movimentos: “Trata-se de procurar sempre as relagoes e inter-
retro-relacOes entre cada fendmeno e seu contexto, as relacoes de
reciprocidade todo/partes: como uma modificacio local repercute o
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todo e como uma modificagdo do todo repercute sobre as partes
(Morin, 2021, p. 25).

Freire (2013), por sua vez, ao propor a dialogicidade como esséncia
da educacio libertadora, também se posiciona na dire¢io da educacao
como um fenémeno complexo, pois ressalta a necessidade de ruptura
daquela que denomina educagao bancaria, unilateral, e repensa os papéis
dos principais envolvidos no processo, destacando a importancia de
tratar os aspectos historicos, sociais, politicos, culturais e ideologicos no
desenvolvimento dos processos educativos. O autor também destaca o
movimento dialético que envolve aprendizes e educadores: “o educador
ja ndo ¢ o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em
dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.” (Freire,
2013, p.75).

Com o isolamento social imposto pelas autoridades em
decorréncia da pandemia, a comunidade escolar de que tratamos migra
oficialmente em 2020 para o ambiente digital, permanecendo ali por
aproximadamente dois anos. O pensamento freiriano nos alertaria,
mesmo que nao se referisse a situagao pandémica, de que ensinar exige
risco, aceitagao do novo, pesquisa... (Freire, 2011). No ciberespago, os
sujeitos envolvidos no sistema passam a estabelecer relagcoes
académicas, profissionais, de apoio mutuo etc. Essa migra¢ao provocou
a emergeéncia de novos padrdes, impondo a necessidade de aceitagao
desse novo, de pesquisas, de novos letramentos (Soares, 2002)
indispensaveis para o remodelamento das atividades e para a
reorganizac¢io do sistema em ambito digital.

Diante de novos processos de aprendizagem ligados ao ambiente
virtual, abertos, "espontaneos, assistematicos e mesmo cadticos,
atualizados ao sabor das circunstincias e de curiosidades contingentes
e que sao possiveis porque o acesso a informagao ¢ livre e continuo, a
qualquer hora do dia e da noite” (Santaella, 2010, p.19) fez-se necessaria,
além da capacitagao por parte dos educadores, um direcionamento mais
pontual e efetivo com relagio as atividades propostas aos discentes para
que os recursos do ambiente virtual fossem utilizados a favor do
curriculo. Nas aulas online, a incorporacgao de clipes, tweets, memes e
outros formatos textuais breves que circulam e se reproduzem de
maneira viral pelas redes (Scolari, 2019) e que se degusta em pequenas
por¢des, com mais frequéncia e mais velocidade (Miller, 2007)
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despertou interesse de parte dos alunos e, de certo modo, facilitou a
transicdo para o ambiente virtual.

O caos aparente nos processos de aprendizagem atuais, descritos
por Santaella (2010) como livres e ubiquos, também nos remete a uma
visdo da aprendizagem de linguas na perspectiva da complexidade. Ao
delinear esse quadro teérico, Larsen-Freeman (1997) destaca que, por
se tratar de um sistema dinamico, complexo, nao-linear, cadtico,
imprevisivel, sensivel as condicdes iniciais, aberto, auto organizavel,
sensivel ao feedback e adaptativo, a lingua se desenvolve por
diferentes vias. Nesse sentido, Larsen-Freeman e Long (2014)
apontam que os estudos sobre a lingua e sua aquisicao devem ser
conduzidos tendo em vista esses multiplos agentes e elementos. Os
autores também apontam que, em geral, os diferentes construtos
teoricos utilizados para compreender a aquisi¢cao da lingua consideram
com maior relevancia variaveis distintas que estio mais ou menos
relacionadas a aspectos bioldgicos, ao ambiente ou a esses dois
elementos em interacdo. Nessa perspectiva, teorias e métodos de
cunho ambientalista, nativista e interacionista ndo se excluem e tém
importancia fundamental para a compreensao da lingua (e de sua
aprendizagem) como um fenémeno complexo.

No contexto brasileiro, Paiva (2014, p.144) adere a esse viés e
descreve a lingua como um sistema “composto por uma interconexao
de elementos bio-cognitivos-socio-histérico-culturais e politicos”. Leffa
(2016) também aponta aspectos importantes dessa teoria, destacando
que, como um sistema adaptativo complexo, a lingua é sensivel a
atratores estranhos (como a criatividade) que podem causar
turbuléncias e levar a modificacdes necessarias a sua evolucio. Em
acordo com Larsen-Freeman, esses autores se mostram favoraveis a
visdio complexa do ensino de linguas ao considerar que fatores
individuais, ambientais e de natureza interacionista influem na aquisi¢ao
(desenvolvimento) da lingua. Dada essa multiplicidade, fatores ligados
a teorias de aprendizagem ambientalistas, inatistas e interacionistas,
considerados por alguns como antagonicas, sao todos considerados
importantes vias de acesso para o ensino de uma lingua e nio devem
ser descartados.
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O relato de experiéncia

No ano de 2021, residia em Regeneragao-PI’, onde em 2023 ainda moro. O
acesso a internet era muito ruinm, vivia 5o faltando, muitas veges ficivamos até sem
energia na cidade por diversos motivos, entre eles, as chuvas. A internet era fraca por
conta de todos a utilizarem para estudo e trabalho naquele momento. Com a
pandenria, necessitavamos de muita memdria no celular, pois precisavamos baixar
aplicativos. Tive que trocar de aparelho celular para que suportasse a quantidade de
apps e melhorasse a qualidade das fotos enviadas (atividades enviadas aos
professores). Assistia as anlas pelo Meet e em alguns hordrios vagos estudava inglés
¢ outras disciplinas. Participava da maioria das awlas, mesmo com todas as
dificuldades, as atividades ajudavam muito para a aprendizagem. As anlas foram
um ponco dificeis por todo aquele momento que estavamos passando. O inglés ajudon
um pouco por conta das miisicas que a professora passava, que faiam com que
interagissemos. O ensino remoto afetou em partes porque tinhamos mais tempo, nao
tinhamos muita dificuldade de locomocao, e o lado ruim é que acomodon, influencion
no estado emocional, pois viviamos presos em casa, quase nao saiamos, tudo era por
meio das redes sociais. Houve bastante dificuldade por parte da internet, todos
trabalhando de casa e teria que ter espago para todos, aparelho para todas as pessoas
da casa. O ensino remoto dificulton um pouco com relagio ao aprendizado porque
ndo ¢ a mesma coisa que presencial, tive que aprender diversas coisas, entre elas,
utilizar a plataforma. Porém, também aprendi muito com a pandenia, a plataforma
as veges sata do ar, ds veges os arguivos ndo iam. Interagia mais on menos, honve
um ponco de impacto da pandemia porque as vezes nao lembro de algo relacionado a
determinado assunto. Foi um momento triste, pois estivemos afastados das pessoas
que amanos.

Os dialogos, sentidos e complexidades ligados ao ensino remoto

Ao ensaiarmos uma analise dialégica da narrativa do aluno pelo
viés bakhtiniano, pensamos inicialmente na agao ativo-responsiva que a
faz surgir. Lembramos, assim, que é o convite da professora para que
relate suas vivéncias de aprendizagem na pandemia que motiva o aluno
na situa¢ao mais imediata. “Sem levantar nossas questoes nao podemos
compreender nada do outro, do alheio...”; diria Bakhtin (2017, p.19).

3 Municipio localizado a 20 km da cidade de Angical, onde esta situado o campus onde a
pesquisa esta sendo conduzida.

92



Dessa maneira, o dialogo inicial e mais evidente que se observa no texto
¢ o do aluno que responde questdes sobre o ensino remoto sugeridas
pela propria professora em roda de conversa realizada no ambiente
escolar. Seguindo a proposta, o aluno elenca, por exemplo, algumas das
complexidades e desafios que enfrentou no isolamento: no ambito
material, menciona a questao do espago doméstico e a quantidade de
dispositivos, que precisavam ser suficientes para todos que estavam
trabalhando de casa; a necessidade de celular mais eficiente (na
qualidade da camera e em velocidade e memoria); a internet ruim e a
falta de energia. Com relagao as questoes psicoldgicas e afetivas, o aluno
menciona o sentimento de tristeza por ter ficado afastado de pessoas
que ama; a acomodacio e o fato de que viverem “presos em casa” a
época afetou o emocional.

Os sentidos oriundos desse dialogo, pensados inicialmente no
ambito situacional mais restrito, se coadunam com elementos de um
contexto mais amplo como chave socioldgica para a compreensio sobre
esferas mais abrangentes nas quais o sujeito se encontra inserido. O
problema da “internet fraca”, por exemplo, pode estar ligado nio
apenas a fatores ambientais como as chuvas ou o local onde o aluno
reside. Essa “fraqueza” ou lentiddo parece apontar também para o fato
de o aluno nio possuir condi¢oes financeiras para arcar com um servigo
de conexdao a internet de qualidade, desvelando a questio da
desigualdade social comum ao capitalismo atual ja ressaltada em muitos
estudos. A mengdao ao espaco doméstico limitado também pode ser
pensada dessa maneira, pois uma grande quantidade de pessoas
residindo sob 0 mesmo teto também remete a um provavel baixo poder
aquisitivo. Ao buscar dados sobre a situacao dos alunos em documentos
institucionais compartilhados na época, verificamos que o resultado de
um questionario sobre o acesso a internet aplicado no campus indica
que, na época da pandemia, cerca de 7% dos alunos nao tinham sequer
internet em casa ¢ 16% tinham esse acesso em ambiente doméstico
apenas de forma esporadica.

Os sentidos vinculados ao ensino remoto que se desdobram na
narrativa parecem apontar mais para o momento cabtico do que para
os rearranjos. Apesar de tentar atribuir valor positivo a alguns aspectos,
como nos trechos “tinhamos mais tempo, nido tinhamos muita
dificuldade de locomogio”, “o inglés ajudou..” e “as atividades
ajudavam muito para a aprendizagem”, a maior parte dos sentidos

b
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atribuidos esta no polo oposto. As complexidades j4 destacadas nos dois
paragrafos anteriores, podem ser somadas meng¢bes mais incisivas as
dificuldades enfrentadas: “Houve bastante dificuldade por parte da
internet”, “os arquivos nao iam”, “o ensino remoto dificultou”, “foi um
momento triste”, “ndo lembro de algo relacionado a determinado
assunto” e “tive que trocar de aparelho celular”. As tltimas aspas, como
visto na narrativa, se referem a baixa qualidade do aparelho entao
disponivel, o que, segundo o relato, dificultou o envio de conteidos
digitais como fotografias e limitou a quantidade de apps que poderiam
ser baixados. Esses trechos deixam claro um juizo de valor negativo
atribuido pelo estudante ao ensino remoto no momento pandémico.

O discurso do aluno também permite tragar um paralelo entre os
trechos “necessitivamos de muita memoria” e “as vezes nao lembro de
algo relacionado a determinado assunto”. No primeiro trecho, a
memoéria (dos dispositivos eletronicos) ¢ mencionada como um dos
requisitos para que fosse possivel acompanhar os conteddos
ministrados.  Consequentemente, uma pouca capacidade de
armazenamento (ou de memoria) dos dispositivos poderia levar a
lacunas na aprendizagem. Conscientemente ou nao, o aluno faz essa
associacao quando, no final da narrativa, se refere aos impactos da
pandemia para o ensino ao se remeter a uma vaguidio de memoria a
respeito do que foi ensinado sobre determinado assunto (“nio
lembro...”). A falta de memoria dos dispositivos ¢, dessa maneira,
associada a falta de memoria no sentido de capacidade humana para
lembrar determinados fatos, ou “determinado assunto” trabalhado.
Como lembrar de um assunto, se nao havia meméria nos dispositivos
para comportar tantos materiais com matérias a aprender ou, 20 menos,
memorizar?

A narrativa do estudante, ao dialogar com e fazer ver praticas
contemporaneas do entorno social, também refor¢a um discurso
oriundo de vozes que muitas vezes sao silenciadas ao mostrar que
possuir uma combinagao de tecnologias foi essencial para o andamento
das atividades remotas e que nem todos as tinham disponiveis. Nesse
ponto, convém tratar a questao do letramento digital. Ao discutir sobre
as habilidades do professor em relagao ao letramento digital, Coscarelli
(2021, p.31) deixa entender que, para ajudar nossos alunos a dominar
essas ferramentas e entrar nesse novo mundo, é necessario conhecé-lo.
No contexto da instituicdo em que estavamos inseridos, foi necessario

94



capacitar alunos e docentes para que as praticas sociais de ensino e
aprendizagem realizadas no ambiente escolar virtual se efetivassem.

Em nosso caso, os recursos Google foram os elegidos para
“hospedar” as turmas virtuais, enviar atividades e realizar os encontros
sincronos. Esses ambientes virtuais se apresentaram como a melhor
solucao naquele momento por serem gratuitos e de facil acesso. Ainda
assim, houve certa dificuldade. “Tive que aprender diversas coisas, entre
elas, utilizar a plataforma”, afirma o aluno. A esse respeito, vale trazer
novamente a tona os dados de um dos géneros oclusos cuja circulagdo
se deu apenas no ambito institucional: o resultado de um questionario
compartilhado pela dire¢ao do campus no qual os estudantes
responderam sobre o grau de dificuldade quanto ao uso do ambiente
virtual: entre 115 respondentes, 3.25% consideraram dificil utilizar o
ambiente, 39.02% tiveram dificuldade moderada e 4.07% acharam
muito dificil.

Esses resultados, ainda que se refiram ao microcosmo em que o
aluno esta inserido, vao de encontro a critica feita por Ribeiro (2019,
p.16) sobre uma denomina¢io que se tornou comum no Brasil a
respeito da relagao dos jovens com a tecnologia: a dos “nativos digitais”.
Concordamos com a autora quando ela afirma que “talvez seja
excessivo considerar que todas as pessoas jovens tém acesso as
tecnologias igualmente e que todas as pessoas nio jovens sejam
incapazes de alcancar uma performance boa e de aprender com novas
tecnologias”. F de conhecimento comum que em nosso pais a exclusio
digital é uma realidade das classes de menor poder aquisitivo e que
abrange todas as faixas etarias.

Outro aspecto a se pensar ¢ que oOs interesses e praticas de
letramento digital dos jovens inseridos na cultura snack (Scolari, 2019)
nem sempre sao convergentes com os objetivos das disciplinas previstas
no curriculo escolar. Consequentemente, a pouca familiarizagdo com as
plataformas adotadas pela escola pode estar ligada a essa divergéncia de
interesses. Vale ainda ressaltar que, para além da manipulagao dos
recursos disponiveis nessas ferramentas, outros saberes se fizeram
necessarios. Um exemplo disso foi a obrigatoriedade de criagao de
perfis institucionais para todos os estudantes, pois, talvez por
associarem o ambiente virtual a informalidade, alguns alunos se
inscreviam nas salas de aula com pseudonimos que faziam alusio a
condutas nao apropriadas ao espago educativo.
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Ainda que nao tenha acontecido de forma imediata, pode-se dizer
que varias novas habilidades foram adquiridas pelos aprendizes do
sistema como um todo: muitos docentes aprenderam a editar videos,
legendar, elaborar formularios eletronicos, criar e gerenciar turmas
virtuais; os discentes, por sua vez, passaram a ter como atividades
corriqueiras responder formularios eletronicos, fotografar, filmar,
carregar e alimentar a sala virtual com arquivos de respostas as tarefas
feitas manualmente ou na propria tela. A adequagido foi acontecendo
conforme os problemas eram percebidos e relatados.

A experiéncia de aprendizado de inglés durante o periodo
pandémico, como se percebe, foi pouco enfatizada na narrativa, e o
aluno menciona apenas que “o inglés ajudou um pouco por conta das
musicas (..) que faziam com que interagissemos”’. Ainda que
mencionado de forma breve, este pequeno trecho traz a luz alguns
aspectos importantes sobre o ensino e a aprendizagem de linguas com
musicas que podem ser pensados pelo viés da complexidade, pois esse
tipo de atividade pode envolver abordagens de ensino oriundas de
teorias e hipoteses de orientagOes distintas. Entre outras, podemos
mencionar a aculturagdo (pelo incentivo a integragao psicolégica e social
positiva do aprendiz com cultura dos povos que falam/cantam em
lingua inglesa); o filtro afetivo (baixado pela criagdo de um ambiente
descontraido e livre de tensdes propiciado pela musica); a repetigao
(melddica) como recurso mnemonico para a treino da fala (speaking) e
familiarizagdo com pronuncias (listening); o conexionismo (diversos
temas transversais podem ser trabalhados com as musicas) e a interagao
(seja com o artefato cultural em si ou com o outro, através de dialogos).
Esses aspectos, oriundos de teorias ambientalistas, inatistas e
interacionistas estao em acordo com a hipétese de Larsen-Freeman
(1997) sobre as diversas vias de desenvolvimento da lingua e deixam
claro que trabalhar com musicas no ambiente escolar pode ser uma
estratégia viavel para a aprendizagem de um idioma estrangeiro.

Tratamos até aqui de aspectos ressaltados pelo discente, mas é
importante mencionar que na disciplina de lingua inglesa, conforme
instru¢oes normativas, o trabalho era conduzido por meio de
postagens assincronas quinzenais que consistiam em um ou dois
videos, de 15 minutos no maximo, material de apoio sobre o conteudo
da aula e uma tarefa, além de um encontro mensal via plataforma
Google Meet. O material de apoio consistia no livro didatico entregue
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aos alunos e outros materiais em PDF postados na Google Classroom.
Era principalmente nas aulas mensais sincronas que trabalhavamos
géneros discursivos de maior interesse dos jovens (como memes) no
intuito de promover momentos de descontragiao, aprendizado e
interacao entre todos.

Como vimos na narrativa, o aluno chega a mencionar esse aspecto.
No entanto, verificamos que mesmo nessas ocasides a interagao poderia
ter sido melhor. Em outra passagem do relato, quando o aluno afirma
que “o lado ruim é que acomodou”, pode ser percebido um sentido de
apatia, deixando mostrar que o ensino remoto fez diminuir a motivagao
e o ritmo de estudo dos alunos. Paradoxalmente, o discente também
afirma que participava da maioria das aulas, que estudava em horarios
vagos e que as atividades ajudavam muito como estratégia de
aprendizagem. A eficiéncia pedagodgica das aulas online, no entanto, foi
posta em xeque, pois o aluno afirma que “o ensino remoto dificultou
um pouco com relagao ao aprendizado”.

Consideragdes finais

O estudo da narrativa indica que as complexidades observadas pelo
estudante no ensino remoto envolvem fatores bio-cognitivos,
emocionais, sociais, economicos, politicos e culturais. As questdes mais
subjetivas envolvem, por exemplo, alteragao no humor (tristeza), no
comportamento (acomodagao) e na memoria, sendo a ultima também
associada aos proprios dispositivos eletronicos disponiveis, ineficazes
para comportar todos os aplicativos necessatios para O
acompanhamento das atividades ou para capturar imagens de qualidade
para envio de arquivos com tarefas solicitadas pelos professores.

Fatores econémicos e sociais podem ser associados o fato de a
internet ser “fraca” demais para atender as demandas de todos os
moradores da residéncia e ao fato de haver muitas pessoas vivendo
juntas em um espago considerado pequeno. A impossibilidade de
usufruir da convivéncia com outros membros da comunidade também
¢ mencionada com énfase, bem como as negociagdes e rearranjos que
se fizeram necessarios para que nao fossem paralisadas as atividades
letivas. Esses aspectos deixam claro que o estudante atribui um juizo de
valor negativo a sua experiéncia de aprendizagem durante o ensino
remoto pandémico.
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O enunciado do aluno parece refutar um discurso de que os jovens
teriam uma facilidade natural para lidar com o ambiente virtual, pois
além de afirmar que teve que aprender a utilizar a plataforma, o aluno
relata dificuldades para o envio de tarefas. No tocante ao aprendizado
de inglés, a ideia de aprendizagem mediada por artefatos culturais é
aceita quando sdo citadas as atividades com musicas. Com relagao a esse
tipo de exercicio, o aluno enfatiza um dos elementos essenciais para o
desenvolvimento de uma lingua e que ficou bastante prejudicado no
ensino remoto pandémico: a interagao. O destaque a esse elemento tem
a importancia de remeter ao fato de que a lingua (e a sua aprendizagem)
¢ um sistema aberto, dinamico e complexo (Larsen-Freeman, 1997) cujo
desenvolvimento ¢ influenciado por fatores “bio-cognitivos-socio-
histérico-culturais e politicos” (Paiva, 2014).
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UM DEBATE NECESSARIO

Amanda dos Reis Hermann'
Poliana Bruno Zuin®

Introdugio

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa de Doutorado em
andamento. Abordaremos aqui indaga¢bes e reflexdes acerca da
problematica sobre o fato de o bercario das instituicbes de Educagao
Infantil do municipio de Araraquara-SP  estarem recebendo
profissionais formados em licenciatura em pedagogia apenas a partir do
ano passado, 2022. Ainda nao houve coleta de dados; o que
apresentaremos, portanto, sao os desdobramentos do projeto que esta
em fase inicial.

A fim de elucidar sobre o que se propde nesta pesquisa de
Doutorado, a contextualizaremos brevemente. A aluna de Doutorado
atua como professora de Educacao Infantil desde 2019, quando
ingressou no servico publico do municipio de Araraquara-SP. Ao
observar e aprender sobre a rotina do novo emprego, compreendeu o
funcionamento das escolas daquele municipio, e um fato chamou-lhe a
atencao: a estruturacao da Educacao Infantil.

Foi possivel observar que, na faixa etaria de 0 a 2 anos, nao havia
professores para atuarem com as criangas. Nessa etapa da educagao, elas
ficavam sob responsabilidade de agentes educacionais, formadas a nivel
fundamental e médio. Além dessa faixa etiria ndo ser regida por
pedagogos, as criangas das demais faixas etarias (3, 4 e 5 anos), que
frequentam o regime integral de ensino, tém apenas um periodo com
um pedagogo. No contraturno, permanecem na chamada recreacio,
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também com agentes educacionais. Temos, entdo, outro fato a ser
questionado: a nomenclatura da Educa¢ao Infantil do municipio, que
recebe o nome de "CER: Centro de Educacio e Recreagao". O que
chamava a atengao nisso tudo era o fato de estarmos no ano de 2019, ja
haver inumeros estudos acerca da Educaciao Infantil como instituicio
escolar, direito da crianga assegurado por leis e as politicas publicas do
municipio que nao reviam essa questio, que beirava o assistencialismo
e nao uma educacio formal de fato.

Independente da faixa etaria em que a crianga se encontre, é crucial
que ocorra a aprendizagem dos conteudos para promover a socializa¢ao
dos conhecimentos, transcendendo o ambito do senso comum.
Segundo Zuin e Ferreira Jr. (2020), nessa etapa do ensino:

muitas vezes falta o preparo dos professores em relagdo a
conhecimentos especificos que demandam para um atendimento
de qualidade. A fim de exemplificar falta a esses profissionais
conhecimentos sobre como ocorre a aprendizagem e o
consequente desenvolvimento infantil, a importancia do brincar
para o desenvolvimento psiquico, o desenvolvimento emocional,
as praticas de letramento, e, por fim, os conteudos a serem
trabalhados. Diante deste contexto, é importante na educagao
infantil compreender que 0s processos cognitivos ocorrem na
interacao desde o nascimento, o que implica no planejamento de
acoes intencionais que facam com que o bebé se aproprie da
cultura ao seu redor. Por essa razdo, necessita-se de uma
infraestrutura (relagdes de ensino-aprendizagem por meio da
mediagao intencional) para que o bebé/crianca aprenda e se
desenvolva. (ZUIN e FERREIRA JR, 2020, p. 39).

A escola precisa ser verdadeiramente uma instituicao educacional,
com profissionais devidamente formados para desempenharem seus
papéis, preparados intelectualmente, buscando a plena formagao dos
sujeitos que ali se encontram. E essencial que, por meio de mediagdo
intencional, esses profissionais conduzam os alunos a apropriagao dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.

Freire (2001, p. 45) destaca que “o educador progressista nao pode
aceitar nenhuma explicagdo determinista da Historia”. Entdo, a partir
de questionamentos de uma professora iniciante, que se sentiu
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incomodada com certos fatos ao longo de alguns anos, essa inquietacao
a impulsionou a ir além e decidir transformar essas reflexdes em uma
pesquisa, buscando compreender a fundo as questdes envolvidas e
verificar se ha previsio real de mudanga estrutural nessa rede de ensino.
Freire (2001) aponta que para que haja libertagao é preciso tomada de
consciéncia e neste sentido

a natureza ética desta luta politica tem tal importancia que ndo pode ser
menosprezada o mais minimo que seja. E tio ingénuo pretender a
superacio das situagbes concretas de dominagio através de puros
discursos moralistas quanto ¢ estreito e mecanicista, distor¢ao cientifica,
negar o carater ético desta luta. Carater que nao apenas nio pode e nio
deve ser negado, mas, pelo contrario, que fundamenta a prépria luta.
(FREIRE, 2001, p. 45).

Freire (2001) elucida que devemos ser agentes de mudanga,
inquietos com as situagdes degradantes que vemos e vivemos, que
saibamos nos anunciar no mundo, anunciar as coisas que estao erradas,
desafiando as narrativas dos opressores, de quem esta no poder, em
busca da garantia de direito buscando uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Explicado esses pontos até agora, ano passado (2022), iniciou-se a
contratagdo de algumas professoras para atuarem na lacuna
mencionada. No entanto, essa contratacdo esta ocorrendo de maneira
gradual, e nem todas as escolas ja contam com professores nessas
etapas. Na escola em que a doutoranda leciona, por exemplo, no ano
passado havia essas professoras para os ber¢arios, mas este ano ja nao
as possui. Assim, tudo permanece como estava antes. Esse processo
provavelmente levara alguns anos para se consolidar.

Desse modo, resgatar a histéria da Educag¢ao Infantl, sua
constitui¢ao, suas lutas, podera nos fazer entender melhor o porqué de
sua estrutura atual, bem como possibilitar que questdes sejam revistas,
principalmente no que tange a formagdo em nivel superior dos
professores que trabalhardo com criangas pequenas. E nosso dever
reconvocar o passado para assim produzir conhecimento.

Para a pesquisa, que esta em andamento, serda preciso revisitar a
histéria da Educagao Infantil no municipio, procurar fontes que levem
a compreender de sua instauragao até os dias atuais, quais mudangas
ocorreram, se elas acompanham as mudangas legais, normativas e
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teéricas no campo dessa etapa da educacgdo brasileira. Buffa (2001)
ressalta a importancia de trazermos, também, as fontes documentais
para a pesquisa, “como estatisticas, nomes, datas, etc.” (p. 81).

Com a promulgacao da Constituigao Federal, em 1988, a Educacao
Infantil conquistou um espago legitimo, em conjunto com outras etapas
da educagio brasileira, passando a ser reconhecida como uma fase que
demanda atenc¢io devido as suas particularidades, Brasil (2010). Ainda
assim, as batalhas ndo cessaram, visto que a abordagem assistencialista
perdura enraizada no senso comum e até mesmo dentro das proprias
instituicoes escolares. Kuhlmann Jr. (2000) ressalta que “a incorporagao
das creches aos sistemas educacionais niao necessariamente tem
proporcionado a superagio da concepg¢ao educacional assistencialista”.

(KUHLMANN Jr., 2000, p, 7).
Desenvolvimento

Iniciemos pensando sobre como ficou a questdo educacional do
Brasil ap6ds a saida dos jesuitas, em 1759. Para Saviani (2007) foi uma
questdo nao resolvida. Ficava-se no campo ideario, mas nada se
concretizava de fato. Para que se instaurasse um sistema educacional era
preciso investimento e que era escasso na época. Para além das
condi¢bes materiais, o autor define que nao havia claramente uma
“mentalidade pedagogica” (p. 167). Assim “o caminho da implantagao
dos respectivos sistemas nacionais de ensino, por meio do qual os
principais paises do Ocidente lograram universalizar o ensino
fundamental e erradicar o analfabetismo, nao foi trilhado pelo Brasil”
(SAVIANI, 2007, p. 168). As consequéncias desse periodo sao
vivenciadas até os dias atuais.

Se nem ao menos o ensino fundamental estava prontamente
articulado e bem pensado, com a educacio infantil ndo seria diferente.
Vejamos, brevemente, como surgiu o pensamento de uma educagao
para bebés e criangas pequenas ainda no século XIX.

A partir do texto de Kuhlmann Jr (2005) podemos tracar um
panorama de como se deu a institui¢ao das escolas de Educagao Infantil
no Brasil. O autor aponta que uma das primeiras instituicdes destinada
a criangas pequenas de que se tem ciéncia é o Jardim de criangas do
colégio Menezes Vieira instaurado no Rio de Janeiro, no ano de 1875.
No estado de Sao Paulo surge alguns anos mais tarde e em 1882 ja se
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inicia discussées sobre inserir o jardim de infancia como primeiro
estagio do ensino primario. A ideia era propiciar o desenvolvimento
harmonico da crianga, Kuhlmann Jr (2005).

A divulgagdo da creche se deu, principalmente, devido a uma
noticia publicada em 1879, na qual um médico especialista em moléstia
das criangas se propunha a mostrar as vantagens dessa institui¢ao. Fato
interessante a frisar ¢ de que a creche era denominada como um asilo
para a primeira infancia e um local propicio para que as criangas
pequenas pudessem ficar enquanto as maes pobres pudessem trabalhar.
Assim, o que hoje conhecemos como Educagio Infantil, a principio
ficaria organizada da seguinte maneira: antecedendo a escola primaria
teriam as salas de asilo da segunda infancia (criangas de 3 a 6 anos) e a
creche (bebés de 0 a 2 anos). E possivel notar a semelhanca estrutural
pensada em 1879 até os dias atuais 2023, como trazemos de
questionamento nesta pesquisa. Mais de cem anos depois, inumeros
estudos e avancos, porém muito ainda a conquistar.

Outro ponto elucidado por Kuhlmann Jr (2005) ¢ o fato de que
essas instituicdes eram pensadas, também, com intuito eugenista para
os pobres, de cuidado, assisténcia e levando-lhes a moral e os bons
costumes. “A creche, para os bebés, cumpriria uma fungao de apoio a
familia e seria exclusivamente para quando as maes necessitassem
trabalhar”. (KUHLMANN Jr., 2005, p. 69).

Desse modo, o cuidado para com as camadas mais pobres visava
extinguir, também, o abandono das criangas, que por vezes eram
deixadas nas rodas dos expostos, pela familia ndo ter como sustentar ou
com quem deixar a crianga para que pudesse trabalhar. A prote¢io da
infancia era o lema que imperava e assim cria-se instituicdes pensadas a
este fim, de cuidar, sobretudo da saude e da sobrevivéncia destas
criancas.

Embora amplamente vinculadas a assisténcia, Kuhlmann Jr (2005)
ressalta que se faz importante destacar que para além do cuidado havia
sim indicios de praticas pedagdgicas como a existéncia de salas para
brincar. O fato é que essas escolas eram destinadas as pessoas mais
pobres e havia um preconceito em torno delas, nas palavras do autor:

Na educagio infantil, paralelamente ao jardim-de-infincia situado em

6rgdos da educagdo, a creche e os jardins-de-infincia ou escolas
maternais, destinados aos pobres, subordinam-se aos 6rgaos de saidde
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publica ou de assisténcia. Mas a area educacional nio deixa de se fazer
presente no segundo caso, de modo que essas trajetérias paralelas

encontram muitos canais de comunicacio durante toda a sua historia.
(KUHLMANN Jr., 2005, p. 73).

Apesar dessas manifestacdes de interesse para com a primeira
infancia, o autor aponta que o primeiro jardim-de-infancia de fato foi
criado era um anexo a Escola Normal Caetano de Campos em Sio
Paulo, no ano de 1896. Embora publica, a instituicdo nao era dedicada
as criancas mais pobres e sim filhos da elite. Kuhlmann Jr. (2005)
também elucida que essas escolas ainda eram poucas, mesmo no
decorrer do século XX e os significados que foram atribuidos a essa
institui¢ao deixam marcas até os dias de hoje.

Assim, pensando em nossa realidade, atualmente, apos olharmos
para o passado, é preciso que tomemos consciéncia dos fatos, e nos
posicionemos frente a eles. Freire (2015) aponta que a tomada de
consciéncia seria a capacidade de refletir sobre a realidade em que
estamos inseridos, nao apenas como sujeito no mundo, mas sim como
sujeitos que se inserem no mundo, que atuam sobre ele, por meio da
consciéncia de mundo serfamos capazes de uma percepgao critica frente
a sociedade, as relacSes de poder, sobre as injusticas sociais e demais
problemas vivenciados. Vejamos:

Atuar, refletir, avaliar, programar, investigar, transformar sio
especificidades dos seres humanos no e com o mundo. A vida vai
virando existéncia e o suporte mundo quando a consciéncia do mundo
que implica a consciéncia de mim, emergindo, ji se acha em relagdo
dialética com o mundo, independentemente do que se diga dela
posteriormente na perspectiva subjetivista ou objetivista mecanicista.
(FREIRE, 2015, p. 27).

Quando tomamos consciéncia da realidade em que estamos
inseridos podemos ir além do que nos é imposto, transgredir ao que
vem sendo imbuido em nés como verdade absoluta e procurar a real
verdade, numa relagiao dialética com o mundo. A criticidade que é
propiciada pela consciéncia s6 é possivel por fazer parte da reflexao dos
sujeitos.

Ter consciéncia de nossa presenca no mundo ¢ ter a consciéncia
da responsabilidade que nos cerca, e responsabilidade ética. “Se sou
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puro produto da determina¢do genética ou cultural ou de classe, sou
irresponsavel pelo que faco no mover-me no mundo e se carego de
responsabilidade nao posso falar em ética”. (FREIRE, 1996, p. 19).

Freire (19906) ressalta que até podemos ser sujeitos condicionados,
mas nao determinados. Devemos romper com essa logica determinista,
que nos imobiliza, aprisiona muitas vezes. Nao podemos nos convencer
de que nada podemos no mundo, que a realidade estd dada e pronto. E
preciso transgredir, ir além do que nos condiciona, nos mover enquanto
gente, em busca de nossa humanizagio de fato. Concordando com Freire
(1996, p. 53). “gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais
além dele”. Dessa maneira, enquanto sujeito inacabado e consciente desse
inacabamento ¢ possivel estar em constante mudanga, construindo novas
possibilidades de atuagao no mundo. Assim, Freire (1996) deixa claro que
nao podemos apenas nos adaptarmos ao mundo, mas sim inserirmo-nos
nele em posi¢ao de quem “luta para nao ser apenas objeto, mas sujeito
também da Histéria”. (FREIRE, 1996, p. 54).

Metodologia

A pesquisa em questdo constituir-se-a pelo materialismo-historico
e dialético, que, para além de ser uma abordagem de pesquisa, ¢ também
um modo de compreender o mundo. Frigotto (2008) destaca que essa
concepgao possui foco no campo social, formando-se a partir da
dialética que se estabelece em contato com a realidade e a historicidade.
Essa abordagem se situa e se delimita por meio das “relagdes
contraditorias, conflitantes, de leis de construcao, desenvolvimento e
transformacao dos fatos”. (FRIGOTTO, 2008, p. 75). Segundo o autor,
somos sujeitos da praxis, estando assim em constante busca de
transformacao, tanto em relacao aos conhecimentos quanto a realidade
histérica. Sob essa o6tica, ndo é possivel pensar em método dissociado
da realidade e da sociedade.

Faz-se necessario a compreensao de que, para o materialismo-
historico, é urgente que se rompa com O SeNsO comum e com O
pensamento dominante, uma vez que o conhecimento também ¢ uma
forma de poder e, desse modo, esta concentrado nas maos de uma elite
que busca ser detentora desse saber. F necessirio promover a
socializacado desses conhecimentos para que seja possivel lutar por
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melhores condig¢oes sociais. A pretensdo dessa teoria nao é apenas o
acamulo de conhecimento, mas sim a transformacio da realidade.

Portanto, ¢ essencial realizar pesquisas que tenham como objetivo
estudar para promover mudangas e/ou aprimorar condigdes ja
existentes. Nesse sentido, a pesquisa/estudo sobtre a Educagao Infantil
se torna crucial, uma vez que esta é a primeira etapa da Educagao Basica,
na qual os sujeitos iniciam sua inser¢io no mundo e estabelecem
relagdes de interacio com o meio, com outros sujeitos e com 0s
conhecimentos.

Desse modo, as inquietagdes de uma professora em inicio de
carreira, que observa atentamente sua realidade, seu entorno e seu
cotidiano no "chio de escola", merecem ser investigadas em prol de um
bem comum: a educagao publica. Esta demanda atencio, estudos e
pesquisas, a fim de proporcionar o melhor para nossas criangas e
adolescentes.

Resultados esperados e contribuigdes

Espera-se, com esta pesquisa, que se manifestem os motivos pelos
quais houve tanta demora em cumprir a lei referente 2 Educacao Infantil
no municipio de Araraquara, SP, especialmente no que diz respeito a
contrata¢ao de professores para o bergario, desde os zero anos de idade.
Dessa forma, pretendeu-se elucidar e debater a importancia dessa etapa
da educagao basica, valorizando os profissionais envolvidos e dando
enfoque a educagao publica, que necessita de ateng¢ao por ser uma
institui¢ao imprescindivel na democratiza¢ao do ensino e na libertacio
dos sujeitos.

Freire (2021, p. 108) aponta que “nio ha denuncia verdadeira sem
compromisso de transformagao, nem este sem a¢ao”. Por isso é que a
denuncia deve visar a transformacao de algo, de alguma situagao que
nao condiz com o que deveria ser ou vir a ser e como sujeito inserido e
atuante no mundo em que estou, preciso agir, N4o0 POSsSo ver a situagao
acontecer e nao me mover frente a ela. Ainda segundo ele “a existéncia,
porque humana, nao pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os
homens transformam o mundo”. (FREIRE, 2021, p. 108). Para
existirmos de fato, enquanto sujeitos devemos pronunciar o mundo e
modifica-lo, tal como propde Freire (2021). “Nao ¢ no siléncio que os
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homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexao”.
(FREIRE, 2021, p. 108).

Procuramos, também, contribuir com estudos de campo sobre a
educacio publica, levantando questées importantes de nosso cotidiano
escolar, analisando escolas de uma cidade da regiao, a fim de melhorar
a atengao a essas instituicdes, buscando a luz da teoria cientifica que se
transforme a realidade.
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A EXTENSAO UNIVERSITARIA COMO POSSIBILIDADE
PARA FORMACAO DE PROFISSIONAIS DE CRECHE

Andressa de Oliveira Martins'
Giovana Alonso Botega2

Introdugao

Esse texto ¢é resultado de pesquisa de doutorado concluida no
Programa de P6s-Graduagao em Educacgiao da Universidade Federal de
Sao Catlos (PPGE/ UFSCar). Busca-se, por meio desse, a visibilidade
da Extensao Universitaria como espago privilegiado para a formagao
permanente de profissionais de Educac¢ao Infantil em atuagao.

Enfatizamos o campo da Educacao Infantil, considerando as
concepgoes historicas de desvalorizagao principalmente da creche e das
criangas bem pequenas (0-3 anos), assim como das profissionais, em sua
maioria, mulheres, que atuam nessa etapa educativa.

Verifica-se que a Educacdo Infantil é fortemente marcada por
concepgoes e praticas preconceituosas sobre a crianga pequena e suas
educadoras, pautando-se muitas vezes na ideia de que basta ser mulher
e gostar de crianga para ser professora nessa etapa educativa (ASSIS,
2007; FALK, 2011).

Vivenciamos a persisténcia de um modo de fazer educagao para as
criangas que ignora seu direito de ser vista como competente e de ter
seu espago de participacio respeitado. Martins Filho e Delgado (20106)
evidenciam que as criangas pequenas tém sido identificadas com base
na fragilidade, incerteza e dependéncia, assim, os bebés, desde a sua
chegada a0 mundo, sao pensados em relagao ao que lhes falta.

Ao desconsiderar a especificidade da crianca pequena,
desconsidera-se também suas necessidades de desenvolvimento e
interesses no planejamento e organizacio dos tempos e espagos, sua

! Doutora em Educacio pela UFSCar. Professora da Educagio Basica na rede privada. E-mail:
andressadeomartins@gmail.com

2 Doutoranda em Educagio pela UFSCar.Professora da Educacdo Basica na rede privada e
educadora na Unidade de Atendimento a Crianca da UFSCar. E-mail:
gyovanaalonso@hotmail.com
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participagao na relagdo adulto e crianga e bem como nas suas maneiras
de comunicar-se (SILVA, 2018). Se desconsidera ainda o perfil
profissional da pessoa que se responsabiliza pelos bebés e criangas bem
pequenas, ou seja, da professora de creche.

Nesse cenario, destaca-se a dependéncia da crianga em relagao ao
adulto para suas rotinas de cuidado, ou seja, um ser dependente do
outro para a satisfacao de suas necessidades basicas, mas que desde cedo
fala com suas cem linguagens, fazendo-se necessario reconhecermos
essa vulnerabilidade e a0 mesmo tempo suas competéncias que se
manifestam desde cedo, como por exemplo, por meio da comunicagio.

Para Silva (2018) essa compreensio de crianga construida
historicamente, que se remete apenas as fragilidades, revela a concepg¢ao
assistencialista ainda fortemente presente nas institui¢oes de Educagao
Infantil, principalmente no ambito da creche, que atende criangas
pequenininhas, com idade de 0 a 3 anos, destinando a essas praticas com
foco na alimentagdo e higiene, entendendo esse periodo de vida
enquanto uma espera por desenvolvimento, ou seja, compreende essa
crianga como um vir a ser, considerando que estes, na condi¢ao de
bebés, por vezes, ainda sao vistos como seres incapazes.

Isso embasa a ideia social de que qualquer pessoa ¢ apta para atuar
com essa faixa etaria, corroborando com a concepg¢ao de que o trabalho
na creche nio requer formacdo, resultando na desvalorizagao
profissional, baixos salarios e condi¢des precarias de trabalho. Podemos
problematizar ainda a presenca feminina nas instituicbes de
cuidado/educacio de criancas de 0-3 anos € o modo como essa
presenca ¢ marcada por relagoes desiguais de género, nas quais a funcao
menor de cuidado ¢ atribuida as mulheres.

A especificidade do atendimento a criangas de 0-3 anos requer
do/a professor/a uma nova concep¢io de infancia, considerando que
essa concepe¢ao condiciona o enfoque do trabalho desenvolvido nas
instituicoes de Educacio Infantil (CAIRUGA; CASTRO; COSTA,
2015; MELLO, 2017).

Para que isso se efetive, a formacido de professores ganha
visibilidade essencial, considerando que as criangas necessitam de um
adulto especialmente capacitado no que se refere as concepgdes, ao
aporte tedrico, ao conhecimento do desenvolvimento infantil, mas
principal e primordialmente, conhecedor de suas necessidades, para
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assim, ser capaz de organizar agdes pedagogicas que deem conta da
especificidade dessa faixa etaria.

Assim, defendemos a formagao permanente como fundamental
para que educadores planejem a jornada das criangas, de modo a atender
cada uma delas com calma e seguranga, com olhar focado para a atengdo
e singularidade (SOARES, 2017, FREIRE, 2022).

Partimos do entendimento de que se queremos que os professores
cuidem/eduquem os bebés e criancas pequenas temos que possibilitar
a esses uma formacio que também lhes cuide/eduque de forma
indissociavel, vislumbrando a Extensio Universitaria como
possibilidade para que isso se efetive.

Autores como Aratjo e Oliveira-Formosinho (2016) evidenciam
que a formagao de professores que atuam na Educa¢iao Infantil vem
sendo reconhecida como influente na qualificagio® dos setrvicos
ofertados de cuidado/educacio e na experiéncia das ctriancas que
frequentam essas instituicOes. Essa formagao tem que se estruturar a
partir do desenvolvimento de uma visao de mundo que pensa na
imagem da pessoa, seja ela crianga ao adulto em formagao — professor
(OLIVEIRA-FORMOSINHO; 2016).

Devemos nos referenciarmos na educagiao — processo de formagao
humana - como um processo educativo que envolve afeto, atengao e
empatia, de modo a dedicar-se e responsabilizar-se pelo outro humano,
seja a crianga ou o professor, posto que nao importa a faixa etaria com
a qual o educador trabalha, a educagiao é um trabalho que ¢ realizado
com gente, seja crianga, jovem ou adulto, pessoas que estio em
permanente processo de busca, de Ser Mais (FREIRE, 1990).

Se queremos que a Educagao Infantil considere a participagao e o
protagonismo infantil e a crian¢a em sua condi¢io humana, como
sujeitos de emogOes, movimentos e interagoes, a educagdo dos
profissionais que atuam com essas criangas, ou seja, a formagao
permanente, também tem que considerar esses aspectos. Como destaca
Gobbi e Pinazza (2014) ao mesmo tempo que realizamos apelos por
uma educagao mais sensivel as manifestacSes plurais do ser humano, é
fundamental realizarmos esse mesmo apelo no ambito da formagao dos

3 Por qualidade da Educacio Infantil, compreende-se a integracdo de valores, tradiges,
conhecimentos e praticas que efetivem a formagio integral das criancas de 0 a 6 anos e que
atendam a requisitos bdsicos referentes a organiza¢io dos tempos e espagos, mobiliarios,
materiais e formagio de profissionais (BRASIL, 2009).
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professores que se comprometem com essa pratica educativa mais
sensivel.

Requer assim nos orientarmos a partir de uma visao que quer tanto
para as criancas quanto para os adultos o reconhecimento desses
enquanto pessoas de direito e deveres e merecedoras de respeito e voz
e que detém competéncias e agéncia, que se relaciona com o mundo,
com outros seres humanos e com a vida de forma ativa e que se
relaciona com o conhecimento de forma reflexiva, produtiva e
participativa (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016).

Como posso querer que esse profissional considere a crianga como
sujeito de direitos, competente, aprendiz ativo e construtor de teorias
se ele ndo ¢ visto dessa forma em seu processo formativo?

E solicitado que esse profissional assuma uma nova acio frente as
criangas, na perspectiva de trata-las como sujeitos e envolveé-las naquilo
que lhes diz respeito (SILVA, 2018). Como posso solicitar isso, quando
em seu processo formativo esse profissional nio é tratado como sujeito
e nao é envolvido naquilo que lhe diz respeito?

Para que esse profissional possa cuidar/educar bebés e criancas
pequenas entendemos que ¢ necessaria uma formacao que destine aos
professores um olhar e escuta sensivel sobre seus conhecimentos,
saberes e fazeres, compreendendo que a formagao nio se condiciona a
um momento estanque, mas perpassa por um processo de vida, de
desenvolvimento.

Nesse cenario, a Extensio Universitaria é vislumbrada como uma
possibilidade para a formagdo de professores em contexto,
considerando que essa se caracteriza como forma de a universidade
responsabilizar-se pela oferta de espacos, além de seus muros, de escuta
da sociedade e de dialogo entre os saberes, buscando, por meio das
demandas necessarias a0 mundo, inovar (ALMEIDA, 2015).

Situa assim, de acordo com essa autora, os sujeitos envolvidos
nesse processo — alunos, professores, pesquisadores, técnicos e
comunidade — no tempo presente e nas demandas sociais, sendo espago
de aprendizagem e interagdo com o mundo atual.

Nessa perspectiva, a Extensao Universitaria pode se constituir
enquanto espago privilegiado para a formagdo profissional, pois
possibilita uma formagdo para além do tecnicismo, provocando
situacdes concretas de vivencia da realidade (ALMEIDA, 2015). Sob
esse enfoque, segundo Cunha (2019, p.223), por meio da Extensao
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Universitaria é possivel a produgao de “[...] processos educativos através
dos quais sio construidos conhecimentos sociais e académicos que
podem ser transgressores na medida que deles fazem emergir outro
mundo possivel, diferente do vertical e hegemonicamente vigente”.

Corroborando com esse entendimento, Alves-Bezerra e Cépeda
(2016) evidenciam a Extensio Universitaria como possibilidade de
dialogo da academia com o restante da sociedade, muito relacionada as
demandas da sociedade brasileira pelo engajamento das universidades
na solugdo direta dos problemas nacionais, entre esses, por exemplo,
aqueles relacionados a Educagao Basica. Torna-se assim, segundo esse
autor, questao de sobrevivéncia a universidade interagir de forma
permanente com a sociedade, por meio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.

Entendendo a Extensio Universitaria como tempo-espago
privilegiado para a formacdo de professores, ofertamos um Curso de
Extensao Universitaria para profissionais de um Centro Municipal de
Educacio Infantil da cidade de Sao Catlos/ SP que atuam com bebés e
criangas bem pequenas (0-3 anos), o qual sera descrito a seguir.

O curso de Extensiao Universitaria

A proposta formativa surgiu do contato com um grupo de
profissionais de um Centro Municipal de Educacao Infantil da cidade
de Sao Catlos/ SP. Como principal dificuldade de atuagdo nessa etapa
educativa, as educadoras revelaram o ambito pedagdgico como
dissociavel das praticas de cuidado, afirmando que por se tratar de um
trabalho com bebés e criangas pequenas, muitas vezes o educar acaba
nao se efetivando, sendo o cuidar mais urgente e primordial, uma vez
que se relaciona a saude, alimentagao, higiene, etc.

Buscando colaborar com a rede de ensino do municipio de Sao
Carlos e atender essa necessidade formativa, elaboramos uma proposta
de Extensdo Universitaria, intitulada “FORMACAO E FAZERES NA
EDUCACAO INFANTIL: O CUIDAR/EDUCAR NA CRECHE —
MODULO I, II e II”. A atividade formativa e a pesquisa foram
aprovadas pela Secretaria Municipal de Educa¢ao do municipio e pelo
Comité de Ftica da Universidade Federal de Sio Carlos (Parecer n.
2.495.190).
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O Curso de Extensao foi ofertado no espaco fisico do Centro
Municipal de Educagiao Infantil (CEMEI) da cidade de Sio Catlos/ SP
e foram participantes 22 professoras, 2 educadoras e 1 diretora que
atuam nesse CEMEI. O curso teve como objetivo aprimorar, de forma
critico-reflexiva, o processo formativo dessas profissionais acerca do
cuidar/educar criancas de 0-3 anos, propotrcionando momentos de
troca de experiéncias, teorizagao, discussao e reflexGes sobre essa
pratica. Com duragao de trés semestres, o Curso foi desenvolvido no
horario de trabalho pedagogico coletivo (HTPC) da instituigao.

A primeira etapa do curso foi direcionada para a identificagao do
grupo de profissionais e o levantamento das especificidades e
necessidades  formativas, objetivando  estabelecer, de forma
colaborativa, o planejamento das a¢des e encaminhamentos do Curso.
A identificagdo das profissionais ocorreu por meio de questionarios
(GIL, 2009) e o levantamento das especificidades e necessidades
formativas por meio de grupo focal (GATTI, 2005).

A segunda etapa do curso contou com atividades realizadas no
espaco da creche e conduzidas por formadoras especificas para cada
tematica. Foram proporcionados momentos de reflexdes, propostas,
referéncias, vivéncias, teotias, etc., que pudessem ampliar e/ou
modificar os sentidos atribuidos a pratica de cuidar/educar na
Educagao Infantil, a partir das demandas levantadas pelas proprias
profissionais.

A terceira etapa foi realizada por meio de grupo focal (GATTI,
2005) e destinou-se para avaliagao do Curso de Extensio e as possiveis
contribuicbes deste para a formacao das profissionais envolvidas,
buscando identificar e compreender se os sentidos atribuidos por essas
profissionais ao cuidar/educar na Educacio Infantil foram ampliados
e/ou tressignificados a partir do Curso de Extensio.

A organizacio e analise dos dados foi realizada por meio de analise
de conteddo (BARDIN, 2011). Para esse texto apresentaremos oOs
resultados referentes a formacao e realidade do trabalho.

Contribuigées da Extensdo Universitaria para Formagido de
Professores

A partir do Curso de Extensao Universitaria, as participantes da
pesquisa revelaram que uma das principais possibilidades desse ¢ a

116



formagdo a partir da realidade de trabalho, pois ¢ decorrente de uma
formagao alicer¢ada nas demandas formativas apresentadas pelo grupo.
Assim, os resultados evidenciaram que isso possibilitou novos
conhecimentos possiveis de realizar na pratica.

O grupo relatou ter ficado surpreso pelas demandas levantadas
terem sido contempladas no Curso, considerando o prazo curto e o
tempo de HTPC. A pesquisadora perguntou para o grupo se a formagao
teve algum impacto no conhecimento que as professoras possuiam
antes do inicio da proposta. O grupo evidenciou que as agdes
abordaram conhecimentos especificos e as auxiliaram a refletir e prestar
mais aten¢ao em algumas praticas.

Professora Marina*: Eu fiquei bem surpresa... Porque eu achei que vocé
conseguiu tudo que a gente pediu dentro de um prazo curto, inclusive o
tempo da HTPC e a gente falou sobre tudo.

Professora Denise: Todos os assuntos que a gente...

Professora Marina: E... musicalizacio, confeccio de material ludico e
varias coisas. E foi super, tudo muito satisfatério assim... Professora
Bianca: Todos muito produtivos...

Professora Marcela: Todos muito produtivos... Aprendeu alguma coisa
nova em todos eles e foram muito bacanas, ndo teve um que a gente
falou “Nossa que chato, foi magante”. Nao, nenhum deles.

Professora Cecilia: Passou super-rapido...

Pesquisadora: Bom, agora tendo como referéncia os conhecimentos
que vocés possuiam antes da formacio, a formacio teve impacto nesses
conhecimentos de alguma forma?

Professora Carmem: Cada um trouxe o seu conhecimento especifico
de cada tema, né, que o grupo sugeriu os pontos e cada um que voces
trouxeram s6 acrescentou né, porque cada um veio com aquele
conhecimento especifico...

Professora Ana Leticia: E esse impacto de prestar atencio, foi o que a
Cecilia falou também, acho que também isso refletir e ver, de levar isso
no dia a dia, refletir mesmo na acio...

Professora Carmem: De participar junto né, porque algumas vieram e
se apresentaram, sua vivéncia, né. Entdo cada um contou um pouco e
cada um actrescenta do outro, né.

(Grupo focal n. 5)

4 Ressaltamos que os nomes que aparecem nas transcricoes do grupo focal sdo ficticios e
escolhidos pelas préprias participantes da pesquisa.
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As falas dessas participantes revelaram ainda a importancia de a
formagcao ser realizada em pequenos grupos, como ocorreu nesse Curso.
As profissionais compartilharam que é muito dificil, na rede municipal,
cursos voltados especificamente para a creche (0-3 anos). Os cursos
geralmente sio muito abrangentes e generalizados, de modo que a
formacao no Curso ocorreu de maneira mais direcionada possibilitando
a relagdo com o dia-a-dia, com as praticas e com as criangas.

Professora Cecilia: Acho que ¢ bem valido fazer formacdo, mas em
grupos menores como a gente fez aqui, acho que isso foi também
essencial para o sucesso. Porque a gente costuma participar de formagio
na prefeitura, mas sao formagdes muito grandes, a gente fica disperso,
nio aproveita, entdo pra mim foi prazeroso.

Professora Marina: E nem sempre o tema ¢ adequado, né.

Professora Carmem: Nio tem escolha...

Professora Marina: E, realmente as vezes fica muito fora do que a gente
queria... E a formagcédo surgiu de uma demanda nossa, né, entdo foi super
interessante para nos. E dificil a gente ter isso na rede, né, um curso
voltado para a Educacido Infantil principalmente de criancas de 0 a 3
anos, é muito dificil.

Professora I: Geralmente é uma coisa mais abrangente... generalizada.
Aqui a gente teve uma coisa direcionada, e isso acabou agregando no
nosso dia a dia, nas praticas, na relacdo com as criangas, e de um modo
geral. Todas deixaram pontos que marcaram algo em nods, algumas mais
de um lado do lddico, da pratica, outras mais da relacio, aluno, professor,
né, mas todas elas deixaram os seus pontos. Foi todas, todas foram muito
proveitosas, acho que isso foi a diferenca também, né. Eu achei muito
importante.

(Grupo focal n.5)

O grupo apresentou ainda que na rede municipal de ensino nunca
foi realizada uma formacao contemplando as demandas das professoras
e que isso ocorreu dentro do Curso, de modo que as agoes formativas
ocorreram buscando auxiliar o grupo nas questdes apresentadas,
levando opg¢oes de agao praticas reais, considerando a realidade que se
inserem. Observa-se ainda, nesses relatos, uma denuncia acerca da
formagdo de professores que niao consideram a realidade dos
professores e das institui¢des.
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Professora Marina: Também achei muito legal porque tudo que a gente
pediu, tudo que a gente falou assim, olha, a gente gostaria de ver isso,
isso e isso. E isso nunca, a professora nunca trouxe pra gente, nunca,
nem a gente pedindo. Eles nunca trouxeram isso voltado para a nossa
realidade aqui, de crianca de quatro meses, de crianca de trés anos.
Nunca. Nao tem isso. E eu achei legal que vocé trouxe tudo e as pessoas
que voceé trouxe, a, quem veio fazer as palestras e oficinas com a gente,
eles vieram preparados pra isso, pra ajudar a gente nas questdes que a
gente tem, né, de enquanto fase 1, pelos menos, que é a que eu estou
agora, que tem uma falha muito grande nos cursos de formacio da
prefeitura, e eu achei legal que vocé trouxe, trouxe possibilidades. “Entao
vamos fazer uma luva de contacio de historias”, achei o maximo, é uma
possibilidade real e a gente consegue fazer aqui. Né. O curso de primeiros
socorros também foi maravilhoso, ja falei sobre isso, que eu precisei usar,
o de musica muito legal, se a gente tivesse dinheiro pra comprar aqueles
instrumentos, né, seria maravilhoso, porque aquilo 14, eu achei top aquilo
14, e varias, tudo que vocé trouxe, tudo acrescentou alguma coisa.

(Grupo focal n. 6)

As falas apresentadas evidenciam que o grupo participante da
pesquisa esta habituado a receber uma formacgao a partit de uma
concepgio cientifica que nao realiza a contextualizacio do processo
formativo, apresentando uma forma¢ao ampla e generalizada para
diferentes pessoas e contextos, nao reconhecendo que esses
profissionais estao inseridos em diferentes praticas. A formagao
apresentada pelo grupo pauta-se na concepgio de transmissao de
contetudos tedricos para que os professores apliquem na pratica — sem
ninguém conhecer nem questionar qual é essa pratica.

Evidencia-se, pelas falas das profissionais, que 0s processos
formativos, na maioria das vezes, ocorrem de forma genérica e
uniforme, distante da pratica profissional, na tentativa de solucionar
problemas genéricos e nao do contexto da pratica profissional,
entendidos pelos especialistas como necessidades formativas de todos
os professores IMBERNON, 2009).

Assim, ocorre deslocado das necessidades docentes, sendo a
formagao pensada por outras pessoas, “experss”’, que nao conhecem as
demandas e as necessidades. Lessard (2000) faz uma critica a essa
concepcao formativa, apontando que essa se respalda em uma
concepgao técnica, em que o professor é conduzido a incorporar
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técnicas padronizadas, revelando uma visao de professor como mero
reprodutor e aplicador. Pauta-se na ideia de professor enquanto técnico
e da atividade profissional como algo instrumental, em que os
professores aplicam as técnicas e teorias cientificas, desconsiderando o
processo reflexivo (PEREZ GOMEZ, 1997).

Corroborando com as ideias desse autor, Santos e Oliveira (2015)
apontam que esses cursos nao contemplam a unidade entre teoria e
pratica, considerando que por vezes ocorrem por meio de agdes
esporadicas e que sao realizadas fora da institui¢do, gerando a auséncia
de articulagdo tedrico-metodologica.

As falas das participantes da pesquisa revelaram que quando o
sistema promove a formacdo docente, essa por vezes ¢é deficitaria,
considerando que nao se constitui enquanto uma formagao pautada na
realidade e de fato continuada — formacao pontual, organizada, por
exemplo, em uma palestra, apresentando um modelo formativo com
contetido aprioristico, sem referéncias aquilo que o professor ja sabe,
desconsiderando suas necessidades.

Destaca-se ainda que, muitas vezes, essa formac¢do nio atinge
todos os profissionais, ou seja, nem sempre ¢ direta, apresentando a
ideia de multiplicadores — um profissional realiza a formagao e reproduz
para os outros profissionais da instituicdo. Essa nao ¢é sistematica e
monitorada, apresentando auséncia de continuidade e desconexao com
as demandas e necessidade profissionais, fazendo com que os
professores nao se apoderem dos processos formativos.

Essa perspectiva, se distancia da reflexdo e pauta-se em uma mera
reproducao, de forma que o professor nao ¢ reconhecido enquanto ator
social, mas sim como mao-de-obra que é preparada para se apropriar
das habilidades padroes, voltando sua formagao para a aquisi¢ao dessas,
desconsiderando totalmente as variaveis do contexto e o professor
enquanto profissional reflexivo. Restringe-se o professor a um mero
aplicador de técnicas, gerando e reforcando a separagao entre produtor
e executor (VEIGA, 2009; PEREZ GOMEZ, 1997).

Ficou evidente essa questao quando Professora Marina apontou
que nem sempre os temas das formagdes realizadas pela rede municipal
de ensino sao adequados e que muitas vezes nao condizem com aquilo
que esperavam. Professora I confirmou isso dizendo que os temas
muitas vezes sido abrangentes e generalizados, nio possibilitando a
reflexdo da pratica. A ideia de formacao destinada a essas profissionais,
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na maioria das vezes, estrutura-se a partir da concep¢ao bancaria e
orienta-se a partir da racionalidade técnico-formativa, desconsiderando
seus saberes, de modo que as educadoras sao transformadas em objetos
a serem formados, de forma paciente e passiva (FREIRE, 1990).

Organiza-se a partir da perspectiva dos professores enquanto
carentes e incapacitados, sendo essa caréncia determinada por outrem
— excperts IMBERNON, 2005). Aquilo que as educadoras participantes
da pesquisa apontam como necessidade formativa, nao é considerado,
como revelou a fala da Professora Marina, considerando que, o
professor, na perspectiva técnica, ¢ visto como carente e incapacitado,
se constroi a ideia de que esse também nao ¢é capaz de elencar suas
necessidades formativas, pois nao sabe o que é necessario para a sua
pratica.

Essa professora levantou ainda a questao de que nunca houve uma
formacao especifica voltada para a atuagao com criangas de 4 meses a 3
anos de idade, ou seja, bebés e criancas pequenas, conforme definido
na BNCC (BRASIL, 2017). Esse fato, mais uma vez, nos chama a
atencao para a desvalorizagao das profissionais que atuam na creche e
de seus saberes.

De acordo com Rabelo (2010) o magistério tem um perfil
feminino. Isso se atenua ainda mais quando olhamos para as
profissionais que atuam na Educaciao Infantil e até mesmo para as
participantes dessa pesquisa — ndao ha nenhum homem, apenas
mulheres. Para essa autora, a mulher, historicamente, foi ideologizada
enquanto um ser ideal para a educagdo, considerando a visio da
profissao atrelada com a ideia de dom, entendendo que a partir do
momento que essa ¢ vista como um dom, nao ha necessidade de bons
salarios e também de formacgido, o que justifica pouca ou nenhuma
formagao voltada para a creche, assim, a desvalorizagao ocorre em nivel
econdmico, profissional e cientifico (RABELO, 2010).

Isso revela ainda o motivo pelo qual, muitas vezes, a formagao nao
tem melhorado as praticas em sala de aula, considerando que cursos de
curta duracao e desconexos da pratica nao geram mudangas e tio pouco
transformam a acao (MOYSES; COLLARES, 1996). A pesquisa
realizada por Kiehn (2007) revela que a formacio inicial de professores
no curso de pedagogia tem deixado a Educagio Infantil em uma posi¢ao
de segunda ordem, estando a prioridade desses cursos na formagao para
a atuacao no Ensino Fundamental.
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Isso, de acordo com a autora, reflete no entendimento em torno
da formagao para atuar nesse nivel de ensino e no lugar de importancia
que esse ¢ colocado, revelando, como afirma Gatti e Barreto (2009) que
a formacio de professores no Brasil ¢ realizada de forma deficiente. Nos
revela assim, a compreensio limitada acerca dos processos educativos
que se desenrolam nessa etapa educativa, principalmente quando
falamos dos bebés e criancas pequenas. A visao assistencialista ainda se
faz fortemente presente no imaginario social, trazendo consigo a ideia
de que nao ha necessidade de preparo e formagao, pois essa profissional
“apenas cuida da crianga”.

O investimento maior se da nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em que se tem a ideia de educagio de forma
sistematizada. Esse cenario reafirma a urgéncia de vincular formacao e
necessidade formativa entendendo a formagao como algo que nao tem
fim, ou seja, uma formagao permanente apresentada como sindnimo de
uma formagao para a vida.

Corroborando com essas afirmagGes, os relatos apresentados
acima evidenciaram que uma formaciao voltada exclusivamente para a
aquisi¢ao de habilidades nao apresenta resultados, revelando, mais uma
vez, a necessidade de uma formagiao que atenda as demandas dos
educadores e que os auxiliem a lidar com as variaveis do contexto,
notabilizando que esse profissional é capaz de refletir sobre essas
demandas que surgem em seu trabalho, de modo que a formagao deve
proporcionar elementos para interpretar esse contexto e para que O
profissional reestruture sua pratica, considerando que essa tem relagao
direta com a atuagao. A Extensao Universitaria no contexto desse grupo
ocorreu a partir dessa perspectiva, como ¢é possivel observar nos
excertos apresentados.

O grupo evidenciou que a formagao foi interessante considerando
que houve o levantamento das demandas e o atendimento das
necessidades formativas, o que possibilitou a troca de conhecimentos,
reflexdo e novas praticas. A estruturagdo e organizacao da Extensio
Universitaria caminhou nesse sentido, ancorada na ideia de que as
professoras pudessem participar de seu processo formativo e a partir
desse, refletir, elaborar, discutir e produzir conhecimentos.

Isso reafirma a importancia de a formagao permanente dedicar ao
professor olhar atento e escuta sensivel, a fim de escutar e atender suas
necessidades, auxiliando no processo de evolu¢io do conhecimento e o
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colocando em posi¢ao de protagonista. Avanga ainda na perspectiva de
uma formagao para a vida, entendendo que a formagao nio ocorre de
forma estanque, mas existe a necessidade de sempre buscar e aprender
mais, considerando que os conhecimentos sio evolutivos e se
modificam de acordo com as necessidades do contexto de trabalho.
Para isso é preciso pautar-se em conhecimentos e sujeitos
contextualizados e na aproximac¢ao com as situagOes concretas de
trabalho, ou seja, aproximagao entre espago real de atuacio docente e
conhecimento cientifico. Para que a forma¢do docente tenha
implicagdes sobre a pratica ¢ fundamental que essa esteja vinculada a
analise das necessidades formativas, considerando que a relagao entre
pratica docente e formagao ¢ o eixo fundamental para que ocorram
mudangas na pratica. Quando o professor tem a oportunidade de
formar-se a partir de conhecimentos que consideram o seu fazer
cotidiano, nesse caso, a a¢ao com criancas de 0-3 anos, vivenciam um
novo mometo de reflexdo sobre a experiencia (PIMENTA, 1997).

Consideragdes finais

Esse texto vislumbra a Extensio Universitaria como espago
privilegiado para formagdo, pois provoca situagdes concretas de
vivéncia da realidade e de analise dos problemas do cotidiano
profissional (ALMEIDA, 2015) e é uma possibilidade de didlogo da
academia - Universidade - com a sociedade, relacionado com suas
demandas (ALVEZ; CEPEDA, 2016). Possibilita ainda, de forma mais
efetiva, a relagdo entre teoria e pratica, considerando que essas
profissionais ja estao em exercicio.

Em meio a esse cenario alarmante referente a formacio de
profissionais que atuam na creche, a extensio universitaria apresentou-
se como uma proposta de acolhimento e escuta dessas profissionais,
além de proporcionar reflexdo sobre a pratica e a construcao,
ressignificacio e ampliagio dos conhecimentos e praticas. Se as
formagbes das quais o grupo tinha participado até entio ndo
proporcionaram a relagdo entre teoria e pratica, o curso de extensao
universitaria possibilitou as professoras refletitem sobre a atuagio
profissional.

Essa reflexdo fez com que as profissionais questionassem suas
praticas e pensassem novas agoes, assim, passaram a pesquisar novas
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possibilidades de atuag¢do. A formagdo desenvolvida no curso se
mostrou como um processo critico, investigativo e curioso, que
possibilitou a mudan¢a (FREIRE, 1996).

A formagdo a partir da extensdo universitiria apresentou-se como
fértil para promogao da reflexdo, reconstrucao de possibilidades de
atuacdo profissional e superacao de praticas equivocadas, permitindo
que o grupo pensasse as praticas cotidianas a partir da teotia..

Isso foi possivel, pois a formagao estava associada a realidade de
trabalho, indo na contramao da proposta formativa oferecida até entao
pelo poder publico, considerando que os dados revelaram que essas
profissionais nunca tiveram uma formacao que realizou o levantamento
das necessidades formativas e que mesmo que esse grupo tivesse
apresentado suas necessidades formativas, estas nao foram atendidas.

E urgente que a extensio Universitaria seja realizada de forma
consciente e intencional, pautada na disponibilidade efetiva da
Universidade de ir para o chao da escola e dialogar com os professores
em exercicio e escutd-los de forma sensivel. Para isso, é imprescindivel
que essas acOes nao tenham o carater difusionista, mas que estejam a
servico da sociedade e gerem transformagoes sociais, em uma verdadeira
troca para a producido de conhecimento, uma vez que a Extensido
Universitaria é uma forma de responsabilizar as universidades brasileiras
pela produgao de conhecimentos que possibilitem respostas as demandas
sociais, reconhecendo a populagdo como portadora e produtora de
saberes. Assim, constitui-se como processo educativo que tem como base
conhecimentos cientificos e populares (DEBEUX, 2018).
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ARTES PLASTICAS EM DIALOGO COM A TERAPIA
OCUPACIONAL: A EXTENSAO UNIVERSITARIA

Helena Manzoni das Novas'
Maria Fernanda de Souza Silva?

Introdugao

Vamos discutir o Projeto de Extensao que fizemos parte, “Artes
Plasticas na FEducagao Infantil: um didlogo com a Terapia
Ocupacional”, feito sob coordenagao da Profa. Dra. Poliana Bruno
Zuin. Atuando com criangas de 2 ¢ 3 anos em uma sala da Unidade de
Atendimento a Crianca (UAC) na Universidade Federal de Sio Catrlos,
o projeto tem como objetivo trabalhar artes plasticas junto a literatura
infantil. Assim, auxiliamos as criangas em confec¢oes de brinquedos e
representa¢oes do mundo com materiais reciclaveis.

Nos reconhecemos a relevancia da mediagao intencional no
desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo de criangas pequenas. Essa
abordagem desempenha um papel significativo no aprimoramento de
sua coordenagao motora fina, bem como no suporte as atividades de
vida diaria (AVDs).

As artes plasticas no geral sio de extrema importancia e trazem um
grande beneficio para vida das criangas, uma vez que, é através delas
que as criangas conseguem externalizar seus sentimentos, que muitas
vezes nao conseguem dizer por palavras.

Arte na educagio infantil: as etapas de desenvolvimento e a suas
influéncias nas agdes infantis

Ao trabalharmos com as criangas, torna-se possivel o
reconhecimento das fases citadas por Piaget, onde ele ilustra o quao
importante para o desenvolvimento da crianga elas sao. Na etapa de 0 a

1 Graduanda em ‘Terapia Ocupacional na UFSCar. E-mail: helenamanzoni@
estudante.ufscar.br
2 Graduanda em Terapia Ocupacional na UFSCar. E-mail: mariafernandasouzasilva@
estudante.ufscar.br
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2 anos, a crianga tende a possuir o periodo sensério motor, onde a
principal fonte de aprendizado surge das tentativas, movimentos e
reflexos realizados, (como por exemplo: o ato de jogar um brinquedo
no chio, pois, dessa forma ele esta experimentando os processos de
acao, e comegando a perceber que as suas a¢Oes tem a capacidade de
gerar algo no ambiente ao redor) assim como, o inicio da construgao do
“eu”, onde a crian¢a obtém a capacidade de diferenciar os fatores do
mundo externo com o seu proprio corpo.

Ja na etapa de 2 a 7 anos, elas encontram-se na fase pré-
operacional, nesta etapa, a crianga inicia a linguagem e a partir disso,
consegue entender a importancia de utilizar palavras para representar
objetos e simbolos. E nessa fase também que a imaginagao comega 2
fazer parte da sua vida, uma vez que, a constru¢ao do mundo da crianga
se faz dentro do seu préprio eu, utilizando como exemplo as suas
préprias experiéncias individuais e a sua forma de observar o mundo
(um fato curioso dentro disso ¢ que as criancas na fase pré-operatoria
tendem a desenhar muito mais o que elas imaginam, do que o que elas
veem, por isso, ¢ comum que a0 entregarmos um lapis ou um pincel
para elas, que fagam rabiscos, linhas ou até simbolos inventados, pois,
¢ a sua forma de imaginar o que ela deseja desenhar no momento).

Segundo Piaget, a infancia é o tempo de maior criatividade na vida do
ser humano, dessa forma, ¢ possivel trabalhar com mais atividades e utiliza-
las a nosso favor para que as criangas possam viver o lidico de maneira
divertida e produtiva (ainda que, nem toda atividade ludica seja considerada
divertida). Como por exemplo, na produgiao de nossos trabalhos, onde
utilizamos o “faz de conta” e a imaginacao como nossos aliados na escolha
dos materiais para realizacao dos mesmos; um simples papel colorido pode
se tornar uma pipa, um castelo...um papelao pode se tornar uma cama,
com alguns palitos e tinta amarela temos raios de sol, juntando tecidos
podemos fazer uma linda coberta e um pequeno travesseiro...e dessa
forma, vamos potencializando a criatividade, estimulando a coordenacio
motora e explorando os sentidos.

Falando de criangas de 2 e 3 anos, entdo, a expressao artistica
proporciona a interagao entre o cognitivo e o afetivo. Elas apresentam
uma maior naturalidade, tornando essa expressao mais facil, pois com a
brincadeira sempre presente e por meio da interagdo com as imagens,
elas conseguem se comunicar de forma eficaz por meio das linguagens
artisticas.
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Projetos com artes plasticas

Para nortear o projeto que era realizado semanalmente, foi
escolhida a obra infantil “Pipoca, um carneirinho é um tambor”, pela
autora Graziela Bozano Hetzel. O livro tem como tema os desejos de
uma crianga que comega a descobrir 0 mundo a sua volta, mostrando
os desejos do universo infantil. A autora utiliza o recurso cumulativo,
onde as frases sao repetidas até o fim do conto, o que chama a atencao
da crianga para a leitura e estimula a memorizag¢ao e compreensio da
historia.

A cada semana, retomivamos a leitura do livro e conduziamos
atividades artisticas para representar o que havia sido lido. Pipoca,
carneirinho, travesseiro macio, pipa colorida e estrela brilhante foi
algumas das coisas que representamos, por exemplo. Nesse papel de
mediadores, nossa funcao era auxiliar as criangas nesse processo, mas
sem tirar a liberdade para realizarem a atividade da forma que
conseguiam e como gostariam de se expressar.

Exploramos diversos materiais, ideias e cores diferentes como
meio para expressio criativa. Além disso, diferentes técnicas de
manusear materiais e pintura foram sendo introduzidas para as criangas,
como a utilizagdo da tesoura, promovendo assim o desenvolvimento de
habilidades de coordenaciao motora fina.

Uma das atividades foi retratar um travesseiro e cama. Fizemos
isso com retalhos de tecido, recortando e colando no papel. Foi muito
interessante para as criangas pois além da habilidade de usar a tesoura
que praticaram esse dia, foram elas que escolheram os retalhos, entre
cores e estampas diferentes. Assim, foram lembrando do préprio quarto
delas e exercendo a criatividade.

Durante os meses que trabalhamos com as criangas, foi muito
gratificante notar como elas acompanharam o projeto, e como ele foi
inserido na rotina da UAC delas. Ao mencionar o livro e retomar a
leitura dele, varias delas lembravam da histéria e do que tinha sido feito
nas outras semanas € mostravam entusiasmo para continuar.

A medida que as semanas passavam, entio, as criancas nao apenas
desenvolviam suas habilidades de coordenacao motora fina, mas
também expandiam sua compreensio da narrativa e sua capacidade de
expressar suas proprias interpretagoes criativas.
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.

Fonte: Professora — Projeto de Extensdo

Imagem 2. Projeto da “Aquarela” — Sol
4

/ = af <2
Fonte: Professora “Projeto de Extensao”

Terminando o primeiro livro, também fizemos atividades

inspiradas na musica “Aquarela”, de Toquinho. Trabalhar com o

recurso da musica também foi muito significativo e um processo muito
bom para as criangas.
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Consideragoes Finais

Assim, o Projeto de Extensao “Artes Plasticas na Educagao
Infantil: um didlogo com a Terapia Ocupacional” demonstrou um
grande significado na vida das criancas da UAC. Conseguimos
proporcionar um ambiente e atividades onde puderam explorar sua
criatividade, desenvolver habilidades motoras finas e expressar seus
sentimentos de forma nao verbal.

Além disso, a integracdo da literatura infantil nas atividades
demonstrou como a arte pode enriquecer a compreensio € O
envolvimento das criancas com o mundo ao seu redor. A experiéncia
enriquecedora do projeto ressalta a relevancia da educagao artistica na
primeira infancia, estimulando o desenvolvimento cognitivo, motor e
afetivo das criangas, contribuindo assim para uma base solida de
aprendizado e crescimento emocional em suas vidas futuras.
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“A INFLUENCIA DO COTIDIANO ESCOLAR PARA O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL: UMA PERSPECTIVA
DA TERAPIA OCUPACIONAL”

Ana Clara Gutierrez!
Helena Bonichelli?
Gabrielle Moro®

Introdugao

A Educacio Infantil desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento humano, abrangendo aspectos motores, cognitivos,
socials, sensoriais e emocionais das crian¢as. Esta fase inicial, que
corresponde aos primeiros anos de vida, desempenha um papel de
extrema relevancia, visto que estabelece as bases para o
desenvolvimento de habilidades essenciais, aquisicio da linguagem,
interagao social e exploragdo do mundo ao redor. Para além, ela possui
papel fundamental no desenvolvimento de valores, ética e cidadania,
contribuindo para a formacao de individuos responsaveis e conscientes
de seu papel na sociedade. Nesse contexto, a importancia da educagiao
infantil transcende o ambito individual, desempenhando um papel
crucial na constru¢ao de uma sociedade mais justa.

Com base nisso, o presente artigo foi desenvolvido a partir da
participa¢do no projeto de extensdo "Artes Plasticas na Educagao
Infantil: dialogando com a Terapia Ocupacional” sob coordenagao da
Prof®. Dr*. Poliana Bruno Zuin. Tal projeto acontece junto a uma sala
de criancas de 2 a 3 anos na Unidade de Atendimento a Crianca (UAC)
da Universidade Federal de Sao Carlos, em que, a partir da literatura
infantil de diferentes géneros textuais, sao elaboradas atividades
plasticas para que, posteriormente a leitura, as criangas as realizem e
desfrutem dos beneficios delas, incluindo o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, motoras, sensoriais e sociais. Entende-se,
portanto, que o processo de educagdo infantil baseia-se numa

! Graduanda em Terapia Ocupacional pela UFSCar. E-mail: anagutierrez@estudante.ufscar.br
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3 Graduanda em Terapia Ocupacional da UFSCar. Bolsista PIBIC-CNPQ. E-mail:
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perspectiva complexa que envolve o espelhamento daquilo que se
considera potencial na atividade, no desenvolvimento da crianga em
diversas areas, logo, sua participagdo nas tais contribui para o
desenvolvimento das habilidades fisicas, cognitivas, sociais, afetivas e
ocupacionais (MANDICH & RODGER, 2006 apud FOLHA &
BARBA, 2022).

Nesse sentido, a relagdo entre a educagao infantil e a terapia
ocupacional é um elo fundamental na promogao do desenvolvimento
saudavel das criangas. A terapia ocupacional, como area da saude, tem
como objetivo principal ajudar os sujeitos de todas as idades a
participarem nas atividades diarias que sao significativas para eles.
Quando se trata de criancas em idade escolar, a parceria entre educagao
infantil e terapia ocupacional desempenha um papel essencial na
identificagdo e apoio as necessidades individuais das criangas,
garantindo que elas possam se envolver de maneira eficaz nas atividades
educacionais e ludicas. Portanto, este estudo enfatiza a importancia da
atuagao da Terapia Ocupacional nos ambientes escolares junto a
Educac¢ao Infantil, no que tange a educacio inclusiva, além de agoes
preventivas de atrasos e de promo¢ao do desenvolvimento
(LOURENCO, 2010).

Atuagio do Terapeuta Ocupacional na Educagio

A Terapia Ocupacional pode ser definida como uma profissao que
se utiliza das ocupagdes individuais com o proposito de habilitar,
reabilitar ou ainda melhorar a participagdo dos sujeitos em papéis,
habitos ou rotinas em ambientes diversos como escola, trabalho,
comunidade e outros (AOTA, 2015). E uma profissio que possui
campos de atuagao diversos, dentre eles, a assisténcia social, a saidde
mental, o contexto hospitalar, o territorio, o trabalho e a educagao.
Pensando sob perspectiva de atrelar o contexto escolar e a agao
profissional da Terapia Ocupacional, pode-se dizer que sdo
profissionais que consideram em sua pratica a interagao entre pessoa,
ambiente frequentado e ocupa¢ao com a qual se envolve, portanto,
pensando na crianga, entende-se que a escola torna-se um dos principais
ambientes de envolvimento no contexto ocupacional infantil (FOLHA
& BARBA, 2022), levando assim ao entendimento de que a presenca da
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perspectiva da Terapia Ocupacional nas atividades educacionais sao de
extrema relevancia.

Nesse sentido, na educagiao, o Terapeuta Ocupacional, por ter
conhecimento sobre o desenvolvimento humano, foco no fazer e no
desempenho ocupacional, além do olhar para as relages socioculturais,
¢ o profissional habilitado para estar presente e fornecer apoio ao
processo educacional (LOURENCO, 2010). Através da analise das
atividades realizadas no ambiente escolar, o terapeuta ocupacional pode
identificar barreiras que dificultam a participacao dos alunos, ou ainda,
desenvolver estratégias ou adaptacdes que sejam facilitadoras para o
desempenho ocupacional e o envolvimento completo deles nas
atividades escolares e sociais, principalmente no que tange aqueles que
possuem algum tipo de deficiéncia, mobilidade reduzida ou atraso na
aprendizagem.

Nessa direcio, o terapeuta ocupacional também desempenha
notavel importancia no processo de educagio inclusiva desenvolvendo
intervengoes preventivas e de promog¢iao do desenvolvimento
(LOURENCO, 2010), com ag¢oes multidisciplinares e com foco em
oferecer a educagdo adequada para todos, fazendo as orientagles e
adaptacOes necessarias.

Como exemplos de atuagao podemos citar:

1. Adaptagbes dos moveis ou de materiais de uso diario como
engrossador de lapis ou tesoura adaptada;

2. Prescrigao de tecnologias assistivas e treinamento de alunos e
professores para o uso delas;

3. Atuagao direta com aqueles que possuem dificuldade de
aprendizado, transtornos intelectuais, transtornos motores;

4. Promocao de acessibilidade;

As atividades escolares como recurso terapéutico-ocupacional no
desenvolvimento infantil

Tendo em vista os fatos supracitados, as atividades escolares
desempenham um papel crucial no desenvolvimento infantil,
principalmente as considerando como recurso terapéutico-ocupacional.
O ambiente escolar oferece diversas oportunidades para o crescimento
e a promog¢ao da autonomia das criangas, bem como o desenvolvimento
de habilidades essenciais para a vida cotidiana, ja que o ambiente escolar
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pode ser considerado um microcosmo da sociedade (BORSA, 2007),
visto que reflete muitos dos elementos, dinamicas e desafios que
existem na sociedade em geral. E um lugar onde as criancas aprendem
nao apenas conteudos escolares, mas também como funcionam e se
relacionam em um contexto social mais amplo.

Através das atividades escolares, em especial as artes plasticas, as
criangas desenvolvem habilidades de coordenacao motora fina e grossa,
habilidades sociais, sensoriais, de comunicagdao, de planejamento de
tarefas e resolugao de problemas, proporcionando um ambiente natural
para a pratica de habilidades de vida diaria, sendo o Terapeuta
Ocupacional facilitador e maximizador de todo esse processo.

Considerando o exposto, foram realizadas diversas atividades na
UAC no grupo 2 com criangas de 2 a 3 anos, por meio de um trabalho
multidisciplinar, em que, perceptivelmente, as criangas trabalharam as
habilidades supracitadas. Dentre elas:

1. Pintura em tela da Noite Estrelada de Van Gogh: A atividade de
pintura em tela da obra "Noite Estrelada" de Van Gogh foi realizada
em conjunto com os pais das criangas, proporcionando beneficios
abrangentes que incluem o fortalecimento dos vinculos familiares, o
apoio ao desenvolvimento social e emocional, bem como o estimulo ao
desenvolvimento cognitivo das criangas. A esséncia da atividade era
permitir que as criancas recriassem a arte de Van Gogh sob a
perspectiva delas, incentivando assim sua criatividade e suas habilidades
artisticas. Conforme afirmado por Vygotsky (1992), o processo de
imaginac¢ao desempenha um papel extremamente relevante no universo
infantil, e este processo se desdobra de maneira inseparavel do
pensamento realista da crianca. Portanto, essa atividade nao apenas
fortaleceu os lagos familiares, mas também promoveu o
desenvolvimento integral das criangas, permitindo que expressassem
sua imaginagao e perspectiva criativa.

2. Atividades de corte e colagem: Esse tipo de atividade requer o
desenvolvimento da coordenagao motora fina, uma vez que as criangas
precisam manusear a tesoura com precisao. Além disso, elas devem
exercitar o planejamento, ja que é necessario decidir onde iniciar o corte,
qual direcao seguir e como segurar a tesoura de forma apropriada. A
realizagdo dessas atividades também promove a concentragao, pois as
criangas precisam manter o foco para cortar e colar com precisao. Além
disso, a paciéncia ¢ cultivada, uma vez que a conclusao de projetos de
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corte e colagem muitas vezes requer tempo e esfor¢o. Outra vantagem
dessas atividades é a promogao da independéncia, ja que as criangas
podem criar projetos de forma autonoma, o que fortalece sua
autoconfianca. Além disso, a interacdo social ¢ incentivada, pois as
criangas aprendem a compartilhar materiais e colaborar em projetos de
grupo. Por fim, a atividade de corte e colagem também estimula a
expressdao criativa e artistica das criangas, permitindo que elas criem
projetos unicos e explorem sua imaginacao de forma tangivel.

3. Pintura do Ipé: Esta atividade se iniciou com um passeio pela
Universidade onde foram observadas arvores de Ipé com flores
amarelas e brancas. Assim, foi solicitado que as criangas recolhessem
galhos das arvores para que posteriormente sejam utilizados na
atividade. Este primeiro momento auxilia no desenvolvimento da
habilidade social gracas a necessidade de ser realizada em grupo e
habilidades sensoriais pelo contato com diferentes elementos da
natureza, tais quais folhas, galhos, etc. Em segundo momento, foi
solicitado que as criangas reproduzissem, como pintura em tela, a
imagem de um ipé a partir da perspectiva da qual o viram, utilizando o
galho como base e tendo liberdade para escolher a cor das flores.
Percebe-se a riqueza de tal atividade no desenvolvimento infantil,
entendendo que seriam estimuladas suas habilidades processuais e
cognitivas (envolvendo o processo de escolher as tintas, pintar o fundo,
identificar os galhos e tronco, flores, etc.); motoras e sensoriais
(estimulando o movimento de ping¢a ao pegar no pincel, o contato com
diferentes texturas visto que lhes foi oferecido a possibilidade de pintar
com esponjas, rolhas ou com a prépria mao); além do estimulo ao
processo criativo e a autonomia, entendendo que tal pintura seria um
espelho daquilo que haviam interpretado, e podendo ser utilizados
materiais e cores que escolhessem por conta proépria.

Consideracoes Finais

Sob tal 6tica, percebe-se a necessidade da participagao infantil nas
ocupagdes que envolvem o ambiente escolar, entendendo que siao
essenciais para seu crescimento e desenvolvimento. Isto pois, por meio
desta é que sdo possiveis os estimulos para o alcance das habilidades,
assim como também o envolvimento em tarefas e situacbes
compartilhadas, permitindo o contato com o outro e com diferentes
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culturas, a possibilidade de se expressar e a construgdo de significados,
além de permitir desenvolver aspectos relacionados ao brincar e as
relagbes  interpessoais (LAW et al, 2006; ZIVIANI &
MUHLENHAUPT, 2006 apud FOLHA & BARBA, 2022). Tendo em
vista o que fol exposto, o ambiente escolar, em conjunto com as
atividades nele propostas, ¢ crucial para o desenvolvimento infantil, pois
permite a interacdo social com os pares, fomenta a independéncia e
contribui para a aquisi¢io de habilidades da vida cotidiana.

Nesse sentido, para que todos acessem esses beneficios, faz-se
necessaria a participagio do Terapeuta Ocupacional nesse setor,
visando satisfazer as demandas particulares e gerais, tanto dos
estudantes quanto dos docentes, e do corpo educacional em sua
totalidade, possibilitando a constru¢do de um ambiente acessivel para
todos e permitindo alcangar os objetivos tracados, adquirindo as
habilidades de desenvolvimento esperadas.
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“CONHECENDO E RECONHECENDO O MUNDO POR
MEIO DAS ARTES PLASTICAS”

Helena Marcondes Parra Bonichell!
Poliana Bruno Zuin?

O projeto “Conhecendo e Reconhecendo o Mundo por meio das
Artes Plasticas” numero ProEX: 23112.003630/2023-79, ligado ao
programa de extensio 23112.017396/2020-14 — Linguagens na
Educagao Infantil-LEDIF, teve como objetivo geral propiciar o
desenvolvimento de habilidades motoras, sensoriais, cognitivas e sociais
de criancas de 2 a 3 anos de idade em uma sala da Unidade de
Atendimento a Crianca (UAC) localizada na Universidade Federal de
Siao Carlos, principalmente no que tange as criangas com algum
diagnoéstico, como TEA, ou ainda as que, mesmo sem diagnostico,
necessitam desenvolver questes sensoriais € comportamentais.

Diante deste contexto, o trabalho teve como objetivos especificos:

e propiciar por meio de um trabalho colaborativo com a graduanda
em Terapia Ocupacional a leitura de diferentes géneros textuais e o
desenvolvimento das artes plasticas com materiais reciclaveis junto as
criancas de 2 a 3 anos da Unidade de Atendimento a Crianca;

e possibilitar que essas criangas por meio dessas atividades
desenvolvessem habilidades motoras, tal como a coordena¢io motora
fina e os movimentos de pinga, se desenvolvendo cognitivamente,
criativamente e afetivamente;

e permitir que essas criangas desenvolvessem as Atividades de Vida
Diaria (AVDs) de uma maneira mais autonoma; e

e possibilitar o desenvolvimento das duas criangas de 2 anos que
possuem necessidades especiais para que elas pudessem entrar em
contato com as diferentes texturas e materiais ¢ se desenvolver
saudavelmente.
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Desse modo, foram pensadas atividades com diferentes estimulos,
ou seja, texturas, cores, formatos, que permitissem o desenvolvimento
daquelas questdes, as quais serdo elucidadas a seguir.

e Atividade “O que tem na caixa?” :

A partir da confecgao da caixa, colocamos objetos e brinquedos
dentro dela, para que, com os olhos vendados, cada crianga retirasse um
objeto por vez e tentasse adivinhar o que era. Dessa forma, sob o ponto
de vista da Terapia Ocupacional, realizar atividades com os olhos
fechados, auxilia no desenvolvimento da consciéncia corporal das
criangas de modo a se concentrarem mais em suas sensagdes corporais
e, assim, estimular a propriocepcao delas. Além disso, a percepgao de
diferentes formatos e texturas contribui para estimular o sistema
sensorial, principalmente pensando nas criangas com defasagem nesse
sistema. A fim de exemplificar, vejamos alguns exemplos:

Figura 1. Caixa Sensorial

v

Fonte: Autoras
Atividade “Caixa Magica”:

A confecgao de uma caixa chamativa foi pensada de modo a
instigar ainda mais as criangas a participar ativamente das atividades
propostas em sala, como as leituras, pinturas, desenhos e outras, de
modo a trabalhar o foco e a aten¢do das mesmas, para posteriormente
desfrutar dos beneficios que as atividades plasticas trazem a elas.
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Fonte: Autoras

Leitura “Rita ndo grita’:

A partir da leitura do livro intitulado “Rita ndo grita”, foi realizada
uma “Rita” para que a leitura chamasse mais ainda a aten¢ao das
criangas e com isso, a partir da historia, ajuda-las a desenvolver mais
empatia, identificar emogdes e conecta-las com a vida real
Posteriormente, a partir de materiais como pratos de aniversario, las,
canetinhas, cola e tecido, ajudamos cada crianga a confeccionar sua
prépria Rita, trabalhando com diferentes texturas e cores, contribuindo
com o desenvolvimento dos sistemas sensoriais.
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Figura 3. Caixa Magica

Fonte: Autoras

Sendo assim, ao término desse projeto, foi possivel identificar um
notavel avanco na crianca diagnosticada com autismo. Ao inicio do
projeto, a crianga, ndo conseguia tocar em diferentes texturas, o que o
prejudicava na realizagao das atividades plasticas. Nesse sentido, ao final
do projeto, a crianga ja tocava com muito mais facilidade nas tintas e
conseguia comer diferentes frutas com as maos, assim como as demais
criangas tiveram amplo beneficios em seu desenvolvimento. Pode-se
perceber uma melhora na interagao social com os demais colegas, como
¢ possivel identificar nas imagens.

Diante do exposto, foi notavel o quanto as intervengdes precisas
auxiliam no desenvolvimento das criangas tipicas e, principalmente,
contribuem para o desenvolvimento das criangas atipicas.
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ENSINO DE CIENCIAS E PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA: ARTICULACOES CONCEITUAIS

Carlos Alberto F. dos Santos!
Ligia Arantes Sad

O Ensino de Ciéncias: perspectiva histérica e processos de
aprendizagem

A ciéncia é uma producgao social e é constituida no contexto
historico da sociedade. Sendo assim, o ensino de Ciéncias da Natureza,
mesmo sendo recente no Ensino Fundamental, na promulga¢iao das
Leis de Diretrizes e Bases da Educa¢ao em 1961 e 1971, em que ganhou
carater obrigatorio, segue essa mesma situagao, ou seja, sofre influéncias
das transformagoes pelas quais passam a sociedade.

Segundo Krasilchic (2000, p. 2) o ensino de Ciéncias se
desenvolveu de uma Ciéncia concebida como “produto” para uma
concepgao de Ciéncia como “processo”, a autora demonstrou isso
conforme o quadro reproduzido abaixo:

Quadro 1. Evolucio do ensino de Ciéncias - (1950-2000).

1950 1970 1990 ‘ 2000
Tendéncias
no ensino Guetrra Fria Guerra, . Globalizagao
Tecnologica
- Formar | - Formar | - Formar cidadio-
Objetivo do | elite; cidadio- trabalhador-
Ensino - Programas | trabalhador; estudante;
rigidos; - Propostas | - Parametros
curriculares curriculares
estaduais. Federais.
Concepgdo de | - Atividade | - Evolugao | - Atividades com
Ciéncia neutra. historica; implicagbes
- Pensamento | profissionais.
légico-critico.

I Doutorando em Educacio- PPGE -Universidade Federal de Sio Cartlos
santos.caf@gmail.com
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Instituigées - Projetos | - Centro de | - Universidades e
Promotoras de | curriculares; | Ciéncia, associacoes
Reforma - universidades. profissionais.
AssociacSes
profissionais.
Modalidades - Aulas | - Projetos e | - Jogos: exercicios
didaticas praticas. discussoes. no computador.
recomendadas

Fonte: Krasilchik, 2000.

Para Trivelato e Silva (2014), Krasilchik demonstrou a influéncia
dos diversos processos da sociedade no ensino de Ciéncias. Percebe-se
que até a metade do século passado a énfase no ensino de Ciéncias
estava vincula a formacdo de cientistas. Posteriormente, a partir da
segunda metade do século XX, com o desenvolvimento capitalista
baseado na industrializa¢do, gerou-se diversos tipos de problemas
sociais e ambientais. Sendo assim, na tentativa de criticidade e reversio
dos problemas, os curriculos de Ciéncias passaram a trazer questoes de
cunho ambiental e de satude, principalmente, a partir dos anos 80 com
a incorpora¢io da tendéncia/movimento Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente, no ensino de Ciéncias.

Relevante destacar alguns objetivos gerais tragados nos Pardmetros
Curricnlares Nacionais (Brasil, 1998, p. 32) para o ensino de Ciéncias do
Ensino Fundamental II:

a) Compreender a natureza como um todo dinamico e o ser humano, em
sociedade, como agente de transformac¢des do mundo em que vive;

b) Compreender a Ciéncia como um processo de producao de
conhecimento e uma atividade humana, histérica, associada a aspectos
de ordem social, econémica, politica e cultural;

¢) Identificar relagdes entre conhecimento cientifico, producio de
tecnologia e condi¢oes de vida, no mundo de hoje e em sua evolugido
historica;

d) Formular questoes, diagnosticar e propor solugbes para problemas
reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em pratica
conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado
escolar;

) Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia,
matéria, transformacio, espago, tempo, sistema, equilibrio e vida.
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E dentre os critérios de selecao de conteddo nos Pardmetros
Curricnlares Nacionais (Brasil, 1998, p. 32) para o ensino de Ciéncias do
Ensino Fundamental 11, destacar:

a) Os contetdos devem favorecer a construcio, pelos estudantes, de uma
visdo de mundo como um todo formado por elementos inter-
relacionados, entre os quais o ser humano, agente de transformacio;

b) Devem promover as relagdes entre diferentes fenémenos naturais e
objetos da tecnologia, entre si e reciprocamente, possibilitando a
percepcio de um mundo em transformagdo e sua explicacio cientifica
permanentemente reelaborada;

¢) Os contetdos devem ser relevantes do ponto de vista social, cultural
e cientffico, permitindo ao estudante compreender, em seu cotidiano, as
relacdes entre o ser humano e a natureza mediada pela tecnologia,
superando interpretagdes ingénuas sobre a realidade a sua volta.

Reconhecida a complexidade das Ciéncias da Natureza e da
Tecnologia, ¢ preciso aproxima-las da compreensao do estudante,
favorecendo seu processo pessoal de constituicao do conhecimento
cientifico e de outras capacidades necessarias a formagao critica para o
pleno exercicio da cidadania.

Consequentemente, a partir desse entendimento, Trivelato e Silva
(2014) destacam alguns pontos importantes no processo de ensino e
aprendizagem em Ciéncias que devemos refletir nos momentos de
planejamentos das aulas de Ciéncias. O primeiro deles é o
reconhecimento que o processo de aprendizagem de conteddos
cientificos requer elaboragdo e reelaboragao de conhecimentos. O
segundo ponto é a importancia da aproximagao da aprendizagem de
Ciéncias das caracteristicas do fazer cientifico e, principalmente, a partir
de situacOes-problema.

A aprendizagem dos estudantes na disciplina de Ciéncias requer
buscar sentidos para os conceitos apreendidos, integrando-os aos que
se observa a partir da realidade do mundo do aprendiz. Isto significa
que ¢ preciso articular estes conceitos cientificos da sala de aula com o
desenvolvimento e aplicagdao de tecnologias as questdes sociais.

Segundo Carvalho (2013) a sala de aula é um espago de encontro
entre conhecimentos diversos e onde a relagao pedagogica é composta
por docentes, estudantes e o conhecimento se fundamenta a partir de
trés dimensoes: de ordem afetiva, pedagogica e epistemoldgica e onde
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se cria as condi¢Oes para que o aluno seja inserido no universo da
Ciéncia.

Para isso, os professores de Ciéncias devem desenvolver uma
pratica pedagogica voltada para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e na formagao de valores e atitudes que contribuam para o
pleno exercicio da cidadania (TRIVELATO e SILVA, 2014), seja em
sala de aula regular, ou em museus, parques, exposicoes etc.

Ensino de ciéncias em espagos niao-formais de educagao

Esclarecendo o contexto citado, ou seja, da educagio em uma
escola, e em outro ambiente, recorre-se aos estudos de Gohn (2000, p.
29) que analisa esses espagos da seguinte forma:

Na educagio formal estes espacos sao os do territério das escolas, sao
institui¢bes regulamentadas por lei, certificadoras, organizadas segundo
diretrizes nacionais. Na educa¢do ndo-formal, os espacos educativos
localizam-se em territérios que acompanham as trajetorias de vida dos
grupos e individuos, fora das escolas, (...) em locais onde ha processos
interativos intencionais (a questdo da intencionalidade é um elemento
importante de diferenciacio).

Sobre esse tema, Gohn (2010) ainda esclarece que na educagao
formal destacam-se os objetivos referentes ao ensino e aprendizagem
de conteudos historicamente sistematizados, regulamentados e
normatizados por leis. E se pressupoe que essa aprendizagem se realize
em ambientes preparados e determinados por certas normas e regras,
inclusive padrées comportamentais definidos previamente. Ela requer
tempo, local especifico, sistematizacao de conteudos e atividades, ou
seja, possui um carater metodico. E além disso, quem educa é o
professor, fundamentalmente.

Na educagao nio formal, que traz em seu bojo elementos com
caracteristicas integradoras e com forte direcionamento para articulagao
entre educagdo e processos de formagao cidada, com o aprendizado
produzido por processos intencionais e propositais. Nesse caso, o
educador ¢ aquele com quem se interage ou se integra.

Para Gohn (2010) a intencionalidade da educacdao nio formal em
seu processo constitutivo possui uma capacidade de alargar os
horizontes dos individuos, por meio de sua forma de se efetivar. Para
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isso, no desenvolvimento de seu processo educativo, apoia-se na
perspectiva da interagao coletiva. Em sua efetivagao, carrega, em si, um
modo de educar em que as relagdes sociais tém como principio a
igualdade e a justica social.

Dentre os diversos possiveis resultados desenvolvidos com a
educacio nao formal, que Gohn (2010, p. 21) apresenta, destaca-se
alguns que fazem com que a proposta pedagogica desta pesquisa ganhe
mais sentido educativo, ou seja, a articulagdo entre a sala de aula e o
espaco educativo fora dela:

- Consciéncia e organizacio de como agir em grupos coletivos; a
construcio e reconstru¢io de concepcio (Ges) de mundo e sobre o
mundo; (...) da condi¢des aos individuos para desenvolverem
sentimentos de autovalorizacio, de rejeicao dos preconceitos que lhe sio
dirigidos, o direito de lutarem para ser reconhecido como iguais, dentro
de suas diferengas; (...) os individuos aprendem a ler e interpretar o
mundo que os cerca.

Sob esse prisma, a Escola de Ciéncia-Fisica representa um espago
concebido com o objetivo do ensino e aprendizagem de Ciéncias,
particularmente, da Fisica, apresentando um arsenal de possibilidades
de aprendizagem com seu acervo e de articulacbes com a sala de aula.

Quanto a aprendizagem em espagos como esses, Gohn (2010)
destaca que, ante um processo educativo, a aprendizagem ocorre
quando as informagdes fazem sentido para os alunos inseridos em
determinado contexto social. Tal situag¢do, sob a perspectiva da
educacio nio formal, inserida em um contexto integrador entre o
espaco nao formal e a escola, pode ser avaliado, segundo Gohn (2010,
pp. 42-44) em doze tipos de aprendizagens, das quais selecionamos as
que sao mais condizentes com este trabalho:

Pratica: como se organizar, como participar (...).

Teorica: quais os conceitos-chave que mobilizam as forcas sociais
(solidariedade, inclusio social, participacdo, cidadania, emancipagao etc)
e como adensa-los em praticas concretas. (...).

Cultural: quais os elementos que constroem a identidade do grupo, quais
suas diferengas, diversidades, adversidades culturais que tem que
enfrentar (...) seu ponto de partida e o processo de constru¢io ou
agregacao de novos elementos a essa cultura.
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Linguistica: refere-se a construcio de uma linguagem comum que lhes
possibilite ler o mundo, decodificar tema e problemas,
petrceber/descobtir e entender/compreender seus interesses no meio de
um turbilhdo de propostas com que se defrontam e/ou confrontam. (...)
Simbolica: quais sdo as representagdes que existem sobre eles (...), sobre
o que demandam como se auto representam (...)

Social: (...) como se portar diante do outro, como se compotrtar em
espacos diferenciados.

Cognitiva: a respeito de conteudos novos, temas ou problemas que lhe
dizem respeito; é propiciada pela participagdo em eventos, observagao,
informagoes transmitidas por assessorias etc.

Reflexiva: sobre suas praticas e experiéncias, geradoras de saberes.
(Gtifo nosso).

Quando se trata dessa integracio entre escola/sala de aula e espaco
nao formal, encontrou-se em Gasparin (2012) um aporte tedrico que
contribui para compreensao desse processo.

Pedagogia Histdrico-Critica e a Teoria Histérico-Cultural:
aproximagdes conceituais

Para Gasparin (2012, p. 50) a aprendizagem assume fei¢des dos
sujeitos que aprendem do objeto de conhecimento apresentado e do
professor que ensina. Ele alerta que,

(...) ainda que o processo de aprendizagem seja interpessoal, a verdadeira
aprendizagem ¢ intrapessoal, pois depende da acio do sujeito sobre o
objeto e deste sobre o sujeito, isto é, resulta de uma interagdo. A agao do
sujeito, neste caso, é sempre consciente.

Ao referir-se a conhecimento e apropriacio de conceitos
cientificos, considerando a aproximagao entre a Pedagogia Historico-
Critica e a Teoria Historico-Cultural, Gasparin (2012) explica que a
aprendizagem s6 faz sentido a partir do momento em que os estudantes
se apropriam do objeto do conhecimento em suas mualtiplas
determinagdes e relagoes, recriando-o e realizando a continuidade e, por
vezes, a ruptura entre o conhecimento cotidiano e cientifico.

Importante destacar, que Gasparin (2012) inclui as dimensoes
imediata e mediata da realidade no contexto do materialismo dialético.
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Essas dimensoes podem ser esclarecidas, segundo Santos (2012), pelos
procedimentos de andlise e sintese. A dimensao imediata percebemos
de forma direta, enquanto a mediata por meio do método analitico. A
analise desvenda as mediagoes que estruturam o real.

Nesse movimento é comum haver um confronto entre o que o
aluno traz de conhecimento cotidiano e o conteudo cientifico
apresentado pelo professor. Isso implica a negacio do primeiro e
incorporagao do segundo, sem, contudo, a destruicio do anterior, pois
¢ a partir daquele que o novo conhecimento mais elaborado e critico
sera construido (GASPARIN, 2012).

Para Santos (2012, p. 35):

Fica evidente que o marxismo se constitui, com o método dialético,
numa poderosa ferramenta para entender a realidade; quando aliado a
Ciéncia e ligado ao ensino de ciéncias, esse entendimento da realidade
pode tornar-se extremamente objetivo e claro. Pois os aspectos
humanos, econémicos e historicos, além dos naturais, passam a fazer
parte da analise e enriquecem o deslindamento do objeto de estudo.

Gasparin (2012), em sua analise, acrescenta alguns aspectos da
Teoria Histérico-Cultural essenciais para a compreensao da articulagao
com a Pedagogia Historico-Critica, recorrendo ao pensamento
vigotskyano. Entre eles, pode-se destacar: a formacao dos conceitos
cientificos pela crianga; as diferentes dimensoes dos conceitos
cotidianos e cientificos; o desenvolvimento dos conceitos cientificos e
o sistema de conceitos cientificos.

O objetivo desse aporte tedrico ¢ mostrar o processo pelo qual os
educandos, gradativamente, elaboram os conceitos cientificos a partir
da realidade de seus cotidianos.

Sob essa perspectiva, os alunos devem ser desafiados a elaborar
uma compreensao ou defini¢ao propria do conceito cientifico proposto,
baseando-se nas caracteristicas apresentadas e em conjunto com 0s
conhecimentos constituidos anteriormente.

Esse processo deve ser estimulado por uma pratica educativa do
docente cujos resultados explicitem os fundamentos essenciais do
conceito.
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Gasparin (2012, p. 110-115) apresenta alguns esquemas sobre a
mediacio docente e apreensao dos conceitos pelos educandos que
ilustram com eficacia as ideias apresentadas, ou seja, a valorizacio do
papel do mediador. Esses mediadores sio essenciais na marcacao de
referenciais, pois trazem conhecimentos necessarios importantes no ato
pedagdgico.

Quadro 2. Esquemas de mediacGes pedagogicas (Gasparin, 2012).

Esquema 1 Esquema 2

T
N

N

Fonte: Gasparin (2012, p. 110).

Desse modo, assumindo o papel de mediador, o professor torna-
se desafiador e orientador. Da mesma forma, torna-se unificador do
conhecimento cotidiano e cientifico de seus alunos, responsabilizando-
se pelo desenvolvimento do conhecimento cientifico nas novas
geracdes, em funcio da transformacio social. Este processo de
aprendizagem envolve, além das atividades cognitivas, as relagdes
subjetivas e objetivas-sociais de existéncia, no contexto em que vivem
(GASPARIN, 2012).

Gasparin (2012, p. 111) explica o esquema 1, da seguinte forma:

(..)o triangulo da mediagdo pedagdgica mostra que na escola a relagiao
que se estabelece entre os alunos e o conhecimento cientifico ndo ¢ direta
nem automatica, mas se realiza por meio do professor como
mediador(...). Esse processo pedagogico pressupde atitudes e agdes do
professor e dos alunos em trés momentos distintos e complementares:
antes da aula, durante a aula e depois da aula levando-se em conta que o
conhecimento Adquirido na escola nio se destina a escola, mas sim a
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vida fora dela; considerando ainda que tantos alunos quanto professores
levam para a escola seus proprios conhecimentos.

A mediagao pedagodgica do professor pode ainda ser explicada na
relagdo que se estabelece entre os conceitos cotidianos e os conceitos
cientificos no processo de aprendizagem dos alunos. Gasparin (2012, p.
114) explica essa relagao, que é estruturada no esquema 2, da seguinte
forma:

Esse esquema evidencia que os educandos levam para a sala de aula seus
conceitos cotidianos onde sio apropriados pelo professor. O professor
por sua vez leva para a escola os conceitos cientificos novos que devem
ser apreendidos pelos alunos.

Esses conceitos (cotidianos e cientificos) tem seu primeiro
encontro no professor como unificador do trabalho pedagdgico. O
professor, a partir dai, conduz, caminhando com os educandos, o
processo em dire¢ao aos conceitos cientificos. Quando os educandos,
através da aprendizagem, apropriam-se dos conceitos cientificos,
garantindo seu crescimento intelectual (GASPARIN, 2012).

E na caminhada dialégico-pedagdgica que se da o encontro das
duas ordens de conceitos: os conceitos cotidianos e os conceitos
cientificos.

Quanto aos conceitos cotidianos, que sao expressos pelo senso
comum e pelos conhecimentos empiricos que os alunos adquirem em
seu cotidiano, nas vivéncias fora da escola, sio incorporados e
superados pelos conceitos cientificos. Gasparin (2012, p. 115)
acrescenta que “realizam-se, através do trabalho coletivo e individual, a
inter-aprendizagem e a intra-aprendizagem.”

Quanto aos conceitos cientificos, Gasparin (2012, p. 1106), ressalta:

A escola, por meio do seu curriculo, representa socialmente a dimensio
cientifica do conhecimento, ou seja, os conceitos cientificos. Eles
expressam um conjunto de conhecimentos socialmente produzidos e
historicamente acumulados, dotados de universalidade e objetividade
que permitem sua transmissdo e reapropriacdo; e foram também
estruturados com métodos, teorias e linguagens proéprias, que visam
compreender e, possivelmente, orientar a natureza e as atividades
humanas.

157



Partindo desses indicios, pode-se afirmar que, o papel do
professor, como mediador, é definir a relagdo e estabelecer a ligacao
entre os conceitos cientificos e cotidianos. Contudo, para a mediagao
efetivamente ocorrer, o professor precisa conhecer tanto os conceitos
cientificos quanto os dos cotidianos que envolvem os alunos.
Consequentemente, isso contribui para o desenvolvimento do processo
pedagdgico envolvendo as agdes do professor e dos alunos.

Esse processo progride por meio de técnicas especificas, a fim de
que o confronto dos conceitos cientificos apresentados pelo professor
com os conceitos cotidianos dos alunos, gradualmente avance e sempre
retome o aprendizado anterior, incorporando-o e superando-o, de tal
forma que os conceitos cotidianos sejam transformados em cientificos,
a fim de que estes se tornem cotidianos.

Para Gasparin (2012) os conceitos cientificos nao perdem sua
cientificidade quando incorporam os cotidianos, nem estes deixam de
ser cotidianos por serem assumidos por aqueles.

O trabalho docente consiste em agoes intencionais que levem os
alunos a reflexdo sobre os conceitos que estdo propostos em uma
caminhada dialética. A funcdao do professor ¢ apresentar, explicitar,
explicar, e demonstrar os conceitos cientificos, social e historicamente
elaborados. Todo esse processo é conduzido pelo professor por meio
de novos conceitos cientificos que os educandos ainda nao possuem.
Contudo, o educadot, de posse do conhecimento do cotidiano dos
alunos e do contetdo escolar, aja de forma que os educandos possam
se apropriar dos conceitos cientificos, incorpore-os e deem novos
significados a eles.

Para Gasparin (2012) o professor, ao apresentar os conceitos
cientificos seleciona entre os varios procedimentos técnicos os que
foram mais adequados para por a disposi¢io dos alunos o novo
conteudo.

Evidente que uma proposta metodoldgica em que se fundamenta
na Pedagogia Histérico-Critica, mesmo tendo uma disciplina como base
para o desenvolvimento da pesquisa, deve considerar o carater
multifacetado do conhecimento. Para ensinar em um contexto assim,
dialético, ¢ preciso que o professor elabore com os alunos o quadro das
relagoes e mediagoes que determinaram a realidade conhecida, porém,
¢ preciso também, mostrar a possibilidade de alterar o existente.
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O professor é o mediador entre o saber estabelecido
historicamente e o individuo/aluno concreto diante de si,
proporcionando condicdes a ele de se apropriar da produgao cultural da
humanidade, consequentemente, ao desenvolvimento de sua
autonomia.

Nesse processo, o conhecimento adquirido niao é garantia de
transformacao do estdgio em que se encontra em um mais consciente
em que possa contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade
melhor.

Contudo, com um olhar voltado para tras, por meio de uma analise
da historicidade de cada fenémeno cientifico, conscientes do que temos
socialmente parece ser o meio mais viavel, adequado, para se trilhar um
caminho diferente e socialmente mais justo.

Consideragdes finais

A fundamentagao tedrico-metodolégica da pesquisa buscou
aproximar a teoria da Pedagogia Historico-Critica, fundamentada no
pensamento de Dermeval Saviani (1995), na proposta didatica de
Gasparin (2012), e em alguns conceitos sobre ensino e aprendizagem
em Ciéncias. Independente dos espagos educacionais formais ou nao-
formais. Na perspectiva histérico-critica o ponto de chegada do
processo pedagdgico é também uma pratica social. A relagio que
envolve os sujeitos educacionais desde o ponto de partida é uma relagiao
que promove mudangas. Todos saem modificados em sua forma de ver
o mundo e isto inclui a concepc¢iao de ciéncia e de seus conceitos
estudados, bem como a capacidade de compreensao do particular para
o geral, do local para o global. Mas nada disso tera valor se ndo for para
a pratica de agbes reais e efetivas, num movimento de critica da
realidade e compromisso com a transformagao social, na superagao do
estado de cada ponto de partida.
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O ESTAGIO NA FORMACAO INICIAL DOCENTE E A
ATUACAO CONJUNTA COM GRADUANDAS DA
TERAPIA OCUPACIONAL

Marcelo Matteus Presse Leite!

Introdugao

Este texto aborda elementos relacionados a formacio inicial no
curso de licenciatura em pedagogia durante a realizagio de estagio
remunerado na Unidade de Atendimento a Crianca (UAC), da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), em especifico durante o
tempo passado na turma do grupo 2 da manha.

A UAC ¢ uma institui¢ao de educacao infantil que funciona dentro da
universidade desde 1992, atendendo criancas de trés meses até cinco anos
e 11 meses em dois periodos, das 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 18:00.

Por estar inserida na UFSCar, é muito comum que a unidade
receba estudantes de diversos cursos de licenciatura, seja pelos estagios
curriculares, estagios nao obrigatorios (remunerados), atividades de
extensao ou até mesmo por pesquisas académicas. Dessa forma, ¢é
normal encontrar discentes de diferentes areas nas dependéncias da
instituicao.

Nesse sentido, o objetivo desse texto é apresentar como o convivio
com estudantes (ou profissionais formados) de diferentes areas do
conhecimento pode contribuir na formagao de professores, em especial
na formacio inicial.

Rotina do Grupo 2
Ao logo do primeiro semestre de 2023 foram realizadas varias

atividades com o grupo 2. Contagio de histérias indigenas, passeios pela
universidade, desenhos, colagem, entre outras atividades.

I Graduado em Pedagogia pela UFSCar. Educador pesquisador bolsista na Unidade de
Atendimento a Crianca da UFSCar. E-mail: marcelopresse97@gmail.com
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A rotina sempre foi bem definida. Em um primeiro momento, de
aproximadamente 45 minutos, as criangas brincavam com o que
estivesse disposto na sala, como massinha, bonecas e carrinhos. Em
seguida, as criangas lavavam suas maos e partiam para comer a fruta. Ao
retornarem, faziam a roda — momento em que davamos bom dia
(cantando) para todas as pessoas da sala, com a passagem de maos em
maos de uma vaquinha de pelicia. Nesse momento, cantivamos, nos
cumprimentavamos e olhavamos como estava o tempo no dia em
questdo (nublado, ensolarado ou chuvoso). Logo apds, geralmente
aconteciam as vivéncias dirigidas, com a leitura de historias e a produg¢ao
artistica por parte das criancas. Na sequéncia, partiamos ao parque. Ao
retornarmos, subfamos para o almo¢o e na volta, brincavamos
novamente enquanto os pais e responsaveis chegavam.

Conforme passaram-se os meses, dentro dessa rotina, foi possivel
perceber a evolugao das criangas em termos de autonomia. Atividades
que antes precisavam ser feitas com ajuda hoje sio realizadas sem
auxilio nenhum ou com pouca interferéncia, como o uso do banheiro
ou a alimentacio.

Relagio entre Pedagogia e Terapia Ocupacional no Grupo 2

Durante meu tempo como estagiario na UAC — de dezembro de
2021 até junho de 2023 — pude atuar com estudantes dos cursos de
pedagogia, educagdo especial, musica, por exemplo. Todos cursos de
licenciatura.

No entanto, ao chegar no grupo 2, em 2023, estagiei em uma turma
cuja professora desenvolvia uma atividade de extensio com estudantes
do curso de terapia ocupacional (TO), da area da satde. Ou seja, as
criangas tinham, semanalmente, referéncias adultas que estavam se
formando para exercer profissoes diferentes.

Ao contrario de discentes dos cursos de licenciatura, as estudantes do
curso de terapia ocupacional ndo estdo se formando como docentes. Dessa
forma, as experiéncias do cotidiano escolar dos alunos e das alunas que
atuaram junto a professora do grupo 2 eram vividas a partir de formagoes
distintas: educag¢ao, nos cursos de licenciatura; e saude, no curso de terapia
ocupacional. Em contrapartida, por se tratar de uma turma de educaciao
infantil, essas duas areas se coadunavam no ato de cuidar.
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Antes de ser colocada como a primeira etapa da educagao basica na
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) em 1996, criancas
com menos de seis anos ja eram atendidas por instituicdes como as creches.
O ato de cuidar, citado anteriormente, parecia contemplar grande parte das
acdes que eram oferecidas as criangas até entao.

Ou seja, a educagio infantil como direito de toda crianga e a escola
como espago de socializagao e aprendizagem ¢ algo recente na historia
brasileira, visto que no século passado as creches possuiam um carater
assistencialista (era o local em que as criangas receberiam cuidados
basicos enquanto seus pais trabalhavam).

As experiéncias vividas no grupo 2 retratam bem essa “nova”
dinamica da educagdo infantil, permeada pelo cuidado e pelo
desenvolvimento das criangas em questdes sociais e cognitivas, por
exemplo. O desenvolvimento da autonomia esteve presente assim
como o cuidado na hora das trocas de fraldas; atividades que propiciam
a melhora da coordenagao motora fina foram realizadas ao passo em
que o ato de cuidar acontecia no almogo, no auxilio com os talheres.

Sio varios os momentos em que o cuidado estd presente na
educacio infantil, sobretudo em uma turma com criangas menores, de
dois e trés anos de idade. Ainda assim, atividades sistematizadas de
aprendizagem com intencionalidades claras sio o centro da pratica
docente que diferenciam a escola de educacdo infantil do trabalho
doméstico ou de instituicoes assistencialistas.

Considerando a presenga das graduandas da TO, o cuidado no
grupo 2 ganhou uma dimensdo ainda mais complexa, com olhares
voltados para a area da saude. Elas puderam contribuir com hipdteses
sobre determinados comportamentos de uma crianca com suspeita de
autismo conforme ajudavam a lidar com as dificuldades de outra crianga
ja diagnosticada.

E importante pontuar que ndo é papel do professor ou da
professora realizar diagnésticos sobre quaisquer condi¢oes médicas ou
psicologicas — por exemplo — das criangas. Contudo, é importante que
os docentes observem dificuldades ou questdes que indiquem que
determinada crianga precisa do acompanhamento de um profissional
especializado (como alguém da area oftalmolégica, no caso de uma
crianga que apresente dificuldade em enxergar de longe; ou da
fonoaudiologia, para quem apresenta atraso significativo na fala).

163



O Estagio na Formagao Inicial

O estagio ¢ extremamente importante na formac¢ao docente. Para
muitos, ele é o primeiro contato com a escola do ponto de vista
profissional. Enquanto estagiario, o licenciando estda em contato com os
variados desafios da educa¢io nos mais diversos ambitos. No entanto,
cle ainda nao carrega o peso de estar a frente de uma turma como o
educador ou a educadora que os acompanha no dia a dia.

Dessa forma, o estagio coloca o estudante em formagao em
contato direto com sua pratica. Nesse percurso existirao erros € acertos.
Portanto, a reflexao ¢ indispensavel para que as praticas melhorem e se
renovem. Com base em Reali e Reyes (2009, p. 31), “a reflexdo exige
atitudes que valorizam o crescimento individual e intelectual da pessoa
e dos outros”. Reflexdo essa que deve ser intencional e voltada para a
evolucao da pratica, o que consequentemente pode gerar melhores
resultados.

Ao estagiar na UAC, passei por diferentes turmas, com diferentes
faixas etarias; estive com professoras distintas, com abordagens
distintas. Nesse processo, pude observar e conhecer de perto a
educacio infantil, ainda que em uma instituicdo com particularidades
quando comparada as escolas do municipio de Sao Carlos.

Pude me conhecer também enquanto docente, definindo minhas
preferéncias e meus gostos dentro da propria profissao. Ao contrario
do que pode se pensar, nao ha problemas em cursar pedagogia e decidir
seguir apenas em uma das etapas da educagdo basica, seja na educagao
infantil ou no ensino fundamental, por exemplo.

Ao realizar o estagio nao obrigatério na UAC, tive contato com
uma pluralidade de culturas, saberes e conhecimentos. Troquei
percepgbes sobre a educagio com pessoas de outras areas e pude
conhecer diferentes abordagens para situagoes similares. De modo
geral, pude me conhecer e a partir dai, me transformar como e enquanto
educador.

Dessa maneira, o estagio se torna ainda mais importante se partirmos
do principio de que “um professor nao chega ao inicio da docéncia com
todos os conhecimentos, atitudes, habilidades e valores que necessita para
ensinar e ser professor, porque nio ¢ suficiente, para ensinar, conhecer o

conteudo e as técnicas” (TANCREDI, 2009, p.24-25).
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Conforme argumenta Tancredi, ser professor vai além do dominio
de conteddo e de técnicas. O inicio da docéncia pode ser desafiador por
ser algo novo e dnico. Justamente por isso, 0 momento nao ¢é s6 de
ensinar, mas ¢ também de aprender. A pratica docente é feita de
mudangas continuas, isto é, ensinar é um processo de renovagao
sistematica, considerando fatores como: os alunos e professores atuais
(que sdo diferentes de seus antecessores), a escola, o sistema educacional
e outros diversos elementos. Ou seja, o professor nao chega ao seu
primeiro contato como educador com todos os conhecimentos
precisamente por nao ter passado pela pratica, origem de inumeros
saberes.

O estagio, portanto, ¢ fundamental para a construgio de
experiéncia a partir da propria pratica. E indispensavel na formacao
inicial docente, assim como a propria formagao continuada. Nesse caso,
ganhou ainda mais relevancia por propiciar o contato com outras areas
da educacdo e até mesmo da saide, expandindo os horizontes do que
pode ser feito em sala de aula.

Conclusoées

Apesar das aparéncias, é fundamental clarificar que as institui¢oes
de educacao infantil nao podem ser resumidas ao cuidado. A primeira
etapa da educagiao basica é importante e contém, além do cuidado,
atividades  pedagdgicas  planejadas  sistematicamente para ©O
desenvolvimento da autonomia e da fala, por exemplo.

No grupo 2, foi possivel observar uma grande evolu¢iao em termos
de autonomia. Essa evolucao ¢ fruto do cuidado aliado ao planejamento
com atividades sistematizadas e com intencionalidade. O
desenvolvimento da coordenacao motora fina, por exemplo, interfere
diretamente na hora da alimentacdo, uma vez que quanto mais
desenvolvida, de menos ajuda a crianga precisara.

Em relac¢do ao estagio, foi possivel perceber que essa experiéncia é
importantissima na formacgao inicial docente, por permitir que os
conhecimentos técnicos aprendidos na academia sejam colocados em
pratica em situagoes reais de ensino.

E no tocante ao intercambio de conhecimentos com outras areas
— como no caso da terapia ocupacional, da saude — foi possivel perceber
questoes que podem ser observadas no encaminhamento de criangas a
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outros profissionais, algo importante de ser realizado pelo professor ou
pela professora ao perceber dificuldades que extrapolam o ambito
educacional.
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O PROTAGONISMO DA LITERATURA NA
EDUCACAO INFANTIL

Mariana Carolina de Araujo'
Thaina Daniely Chueng’

O presente texto busca construir-se a partir das impressoes das
autoras durante a etapa de estagio obrigatério, no periodo de outubro a
dezembro de 2023, do curso de graduagio em Letras - Portugués/Inglés
da Universidade Federal de Sao Carlos, realizado na Unidade de
Atendimento a Crianga (UAC) da UFSCar. Dentro desse periodo, as
autoras foram recebidas pela professora organizadora deste livro e
puderam observar participativamente alguns encontros no petriodo da
manha em uma turma de criancas de 2 a 3 anos. Dentre os diversos
momentos de acompanhamento, foi possivel notar o protagonismo que
a literatura exerce dentro de sala de aula, o qual o texto pretende
descrever mais detalhadamente a seguir.

Logo pela manha as criangas sdao recebidas para brincar livremente
dentro da sala. A professora seleciona e oferece algumas opg¢oes de
brinquedos para entreté-las até o momento do lanche. E importante
destacar aqui que todo momento de entretenimento, para as criangas, ¢
também um momento de aprendizado, portanto, também havia uma
caixa de livros disponivel para a leitura, além daqueles ja dispostos nas
prateleiras da sala. Foi com grande satisfacio que observamos a
interacdo das criancas com os livros, percebendo que elas tinham
interesse pelas obras e nos procuravam com seus livros escolhidos
pedindo para lermos as historias para elas.

Dessa forma, ter uma variedade de livros infantis a disposi¢ao dos
alunos juntamente com os outros brinquedos que ja fazem parte de suas
realidades desperta um interesse maior por aquele objeto que carrega
em si historias, imagens divertidas e um universo para a criatividade da
crianga. Assim, vé-se que “A interacdo com o livro nio tem hora
marcada, deve acontecer sempre que a crianca quiser ¢ o trabalho da

! Graduanda em Letras pela UFSCar. E-mail: matiana.araujo@estudante.ufscar.br
2 Graduanda em Letras pela UFSCar. E-mail: thainachueng@estudante.ufscar.br
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educadora/do educador é apoia-la nessa descoberta [...]” (MARCHAO,
2013, p. 31), por isso, é relevante que, para que a literatura desempenhe
um papel importante e tenha um protagonismo na sala de aula, o
professor deve permitir que os livros estejam disponiveis para as
criangas e realmente fagam parte de seu contexto do dia a dia.

Como dito anteriormente, no momento de acolhimento e recep¢ao
das criangas quando chegam em sala de aula, tem-se o contato com
brinquedos diversos, como bonecas, carrinhos, massinhas e, também,
livros infantis. Quando os alunos nos procuraram com os livros que
escolheram, pudemos sentar ao lado deles e ler as histérias. Nesse
processo, as criangas conseguem apontar para os personagens, inventar
nomes e criar suas proprias narrativas e fantasias, contribuindo com
esse processo de leitura e desenvolvendo seus repertérios.

Num segundo momento, apdés o lanche, a professora, os
estagiarios e os alunos fazem uma roda onde acontece a introdugao que
faz parte da rotina. Tal abertura consiste em cantar musicas de bom dia,
situar as criangas nos dias da semana e em como esta o tempo, contar
quais alunos vieram e quais faltaram e também praticar os sinais de
LIBRAS que elas aprenderam e que estio inseridos nessa atividade
cotidiana, juntamente com as musicas. B possivel observar, ji nesse
momento inicial, a importancia das artes e da inclusdo nesse ambiente.
E feito um trabalho com musicas, hi uma segunda lingua sendo
ensinada e atividades lidicas que promovem um aumento da cultura e
do repertério de mundo das criangas. Além disso, tais exercicios sdo
feitos com uma disposi¢ao da sala de maneira diferente da convencional
com carteiras enfileiradas, visto que estao em roda, e a musica faz com
que as criancas consigam focar e prestar atencao naquelas atividades.

Apbs esse momento inicial, a professora da inicio a leitura. Nas
aulas que pudemos presenciar durante o tempo do estagio, a professora
levou para discussao livros infantis que ensinam assuntos muito
significativos, com alguns desses assuntos presentes na vida das criancas
e outros que ndo fazem parte de suas realidades, sendo, assim, uma
forma enriquecedora de apresentar diferentes regides do mundo,
culturas, praticas, costumes e comportamentos. Traremos, aqui, trés
exemplos.

O primeiro ¢ o livto "O menino, o cachorro: O cachorro, o
menino", por Simone Bibian (2006), com ilustracbes de Mariana
Massarani. Essa obra trata de duas historias contadas por pontos de vista
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diferentes e que acabam se cruzando. Ha o ponto de vista do menino,
que queria muito ter um cachorro para ser seu amigo e brincarem juntos,
tocando nos sentimentos do garoto: a tristeza que ele sente por nao ter
um animal doméstico, até que, no fim de sua histéria, ele acaba ganhando
um cachorrinho. Pegando a histéria do ponto de vista do cachorro, tem-
se a necessidade deste personagem em se ter um menino para ser seu
amigo e brincar com ele. Ha no cachorro também uma tristeza por nao
ter um amigo, até que, no fim, sua histéria se cruza com a do menino e
eles viram amigos, completando o desejo um do outro.

Este livro abre a possibilidade de discutir sobre sentimentos e
também abre espago para que os alunos contem suas experiéncias com
cachorros e outros animais domésticos que possam ter, ligando a
literatura com a vida real das criancas. Além disso, a obra também
permite trabalhar a empatia em relagdao aos animais, mostrando o lado
sensivel e sentimental dos bichinhos e trazendo reflexdes sobre maus
tratos. Nessa situagdo, pode-se ver a relevancia da literatura na formagao
do individuo, por conseguir, de forma tao lidica e divertida, estabelecer
esse cuidado e atengiao aos animais numa fase da infancia em que as
criangas estdo aprendendo a como lidar com outros seres vivos.

Outro exemplo de obra trabalhada na turma da qual fizemos parte
é o livro "E o tambor de crioulal" (2020), de Sonia Rosa, com ilustragdes
de Mariana Massarani. A obra trata sobre a cultura afro-brasileira ao
apresentar uma roda de tambor de crioula, ilustragdes dos personagens
vestindo roupas estampadas, musicas e outros elementos culturais. As
imagens do livro sdo coloridas, cativantes e ludicas, despertando a
curiosidade e aten¢dao dos alunos. Com esse livro pode-se trabalhar a
musicalidade, que ¢ trazida na prépria narrativa, com os versos 'tam
tam tam tam", tanto pela figura do instrumento musical, quanto pela
presenca, na historia, das rodas de tambor, que contam com muita
musica, palmas e dangas. As criancas tém a chance de conhecer
diferentes culturas e, dessa maneira, ¢ possivel

[...] ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
dessas criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,
atuando de maneira complementar a educagao familiar — especialmente
quando se trata da educacdo dos bebés e das criangas bem pequenas, que
envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializacdo, a autonomia e a comunicacao. (BNCC,

2018, p. 36)
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Portanto, a literatura é capaz de proporcionar novos mundos para
as criangas e, a partir dos livros, pode-se pensar em muitas atividades
que trabalhem o desenvolvimento da fala, da coordena¢ao motora, das
habilidades artisticas, da criatividade, do conhecimento, e muitas outras
competéncias. Pode-se observar entdo que

A Literatura Infantil é um meio para a explora¢do dos direitos e
aprendizagens e desenvolvimento da crianga, principalmente quando se
trata do desenvolvimento da linguagem oral e escrita, desenvolvendo a
criatividade, a autonomia, a imaginacdo, adquirindo cultura e
conhecimento. (SANDINI e BIELAK, 2022, p. 47)

Por isso, é fundamental trabalhar literatura em sala de aula nio
apenas no ensino regular, mas desde a inser¢io da crianga num
ambiente educacional, como a Educacio Infantil. E por meio dessas
obras infantis, que apresentam assuntos e ilustragdes valiosas, que esses
alunos vao desenvolvendo admirag¢ao, aprego e valor pela literatura.

Além dos livros ja mencionados, também conseguimos observar o
trabalho que estava sendo desenvolvido a partir da obra “Crian¢as como
voce” (1996), de Anabel e Barnabas Kindersley. Editado em associa¢do
com o Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia (Unicef), o livro
apresenta diversas criangas ao redor do mundo e suas respectivas
culturas. A partir dele, os alunos conseguem experienciar e alargar seus
conhecimentos culturais mesmo numa idade ainda tio jovem.

Outro aspecto desenvolvido pela professora e que auxilia no
incentivo da literatura para os alunos é que, além do contato com os
livtos na UAC, a professora promove uma intera¢gdo com os livros
infantis em casa, para além do ambiente de ensino. Por exemplo, ha um
projeto no qual os livros sdo levados para a casa e os pais leem para as
criangas. Isso é também uma maneira de fortalecer a ligacao entre a
familia e o ambiente escolar, uma vez que, com essa proposta, os pais
terao mais tempo de qualidade com seus filhos e irdo inserir cada vez
mais a literatura na vida das criangas.

A escolha dos livros que lerdo em casa ¢ um momento importante
da rotina das sextas-feiras. No momento da recep¢ao, a professora
disponibiliza as obras que podem ser escolhidas e chama os alunos um
a um para que eles possam olhar e selecionar o livro que mais lhes
chama atencdo. A professora entao separa as obras em sacolas que sao
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levadas para casa junto com um portfélio, uma pasta com varias folhas
em branco, a ser preenchido com a familia. A inten¢ao do portfélio é
registrar as impressoes dos pequenos perante os livros que escolheram.
Os responsaveis também fazem observacoes escritas para descrever
como foi a recepgao das histérias pelos olhos das criangas. A partir
disso, os alunos sio livres para desenhar e ilustrar seus personagens e
suas passagens favoritas dos livros, sendo que algumas familias até
aproveitam para fazer colagens com outros tipos de materiais e
enriquecer ainda mais essa pasta com o ludico e as possibilidades que a
literatura traz.

Por meio de diversas atividades que devem priorizar o lidico, as criangas
desenvolvem habilidades, que potencializam a compreensdo de praticas
cotidianas e seus diferentes significados, envolvendo a fala, a escrita e a
leitura. Entretanto, nesse sentido, cabe ao educador dar espago ao aluno
para expressar suas ideias, sentimentos e desejos de acordo com suas
vivéncias experimentadas, podendo ser por meio da linguagem oral ou
escrita, assim como por desenhos, colagens, fotos, musicas e jogos
simbdlicos. (SANDINI e BIELAK, 2022, p. 51)

Sendo assim, ao ter contato com a literatura para além dos muros
da escola, temos criancas cada vez mais estimuladas a desenvolver um
habito de leitura que sera responsavel pela ampliacao da curiosidade e
da sensibilidade artistica que a acompanhara durante a vida inteira.

[...] o contacto sistematico com o livro de qualidade estético-literaria deve
ser promovido e cultivado o mais precocemente possivel, cabendo ao
adulto-mediador a enorme responsabilidade de ler e dar a ler textos e
imagens imbuidos de uma dimensao imaginante e artistica que alarguem
as opcOes de leitura e desenvolvam a sensibilidade estética da crianca
(pré)leitora. MERGULHAO, 2011, p. 1)

Para além do consumo, manuseio e fascinacao pelos livros que a
professora oferece as criangas, também pudemos ter acesso a 2 projetos
que a professora propos a turma durante o ano: O primeiro projeto
consistia em um livro de receitas colaborativo, que teve 1 copia entregue
a cada um dos alunos, onde as familias compartilharam receitas especiais
e fotos que a professora agrupou, transformando experiéncias individuais
em livro fisico que pode ser compartilhado com todo o grupo.
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Além do livro de receitas, a professora também organizou uma
espécie de diario da vaquinha de peldcia da turma. Através do ladico, a
vaquinha passou pela casa dos alunos nos finais de semana e a familia
era responsavel por ajudar a documentar as experiéncias que as criangas
tiveram com o bichinho. Em forma de diario, a professora juntou os
relatos e fotos e montou um outro exemplar especial da turma, fazendo
com que as criangas tenham agora eternizado a vivéncia desse projeto.

Ademais, ¢ interessante ressaltar também, no presente texto, a
riqueza de atividades e trabalhos que conseguimos propor, através do
uso da literatura, com base em nossa graduacdo no curso de Letras.
Embora o foco do curso seja a preparacao para o ensino no Ensino
Fundamental 2 e Ensino Médio, conseguimos compreender o extremo
valor da literatura na sala de aula e a multiplicidade de conhecimentos,
valores, culturas e habilidades que é possivel transmitir aos alunos desde
a insercao destes em contextos educacionais, trabalhando com os livros
em salas de aula de criangas muito pequenas.

Dessa forma, com o ensino que temos durante o curso de Letras e
a observagdo que fizemos da realidade pedagdgica da turma que
acompanhamos na UAC, conseguimos entender a importancia da
literatura

[...] para alimentar nossa curiosidade e imaginacio, para nos divertir, para
vivenciar emogoes alheias ao nosso cotidiano, para nos cultivar, para
exercer 0 N0sso espirito critico, para usufruir um prazer estético com a
linguagem, para apreciar contradi¢des, semelhancas e diferengas, para
produzir inova¢des. Enfim, para participar do processo de didlogo com
diferentes culturas e gerar, continuamente, renovagao no movimento da
nossa vida, criando e recriando novas formas de compreender o mundo
e o papel, o lugar que temos nele. (CASER e FERREIRA, 2015, p. 19)

E, assim, tendo como sustenta¢ao a leitura de obras literarias para
proporcionar tais sensagdes, oferecer um grande aumento de
conhecimento, curiosidade, imaginacdo, possibilitar o contato com
diferentes vivéncias e também outros objetivos que podem ser
alcancados através da literatura, pode-se pensar a importancia de
comegar a desenvolver tais habilidades e proporcionar esse dialogo com
o literario a partir de etapas cada vez mais jovens da vida do individuo.
Além disso, desempenhar um trabalho docente que foque na literatura
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desde a Educacio Infantil construird um repertorio cada vez mais rico
e precioso nesses individuos.

Entao, com uma diversidade de géneros e estilos, os livros estao
sendo apresentados e fornecidos para as criangas, nio s6 dentro do
ambiente escolar, mas também fora dele, o que amplia e conecta ainda
mais a literatura com o contexto em que elas vivem diariamente.
Construindo uma ponte solida entre escola e familia, a literatura atua na
uniao dos mundos, das culturas e também das vivéncias desses alunos,
alargando a curiosidade, a autonomia e a imaginagao.
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ARTES NA EDUCACAO INFANTIL:
EXPERIENCIAS DE ESTAGIO CURRICULAR

Rafaela Catarina Oliveira da Rocha'

Introdugiao

Vivencia de Artes na Educacgio Infantil, esse foi o titulo escolhido
como proposta de interven¢ao em uma turma do grupo 2 na instituicao
de ensino Unidade de Atendimento a Criangas (UAC). Este projeto
surgiu a partir do estigio curricular, vivenciado através da disciplina
“Praticas de Ensino e Estagio na Educacao Infantil”, ministrado pela
Prof.* Dr.* Cleonice Maria Tomazzetti, no curso de Pedagogia, na
Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar. Foi elaborado pela
graduanda Rafaela Catarina Oliveira da Rocha em parceria com a Prof*
Dr® Poliana.

O estagio perpassou os meses de junho a setembro, tendo um
intervalo das férias letivas de julho. Apés um periodo de adaptagio a
rotina da sala, foi possivel conhecer melhor as pessoas adultas que
convivem no espago e as criangas, comecei um didlogo com a
professora para elaborar minha intervencdo. A partir disso, sugeri
trabalharmos vivéncias artisticas sensoriais, tendo como ponto de
partida a leitura do livro Flicts (2005), do Ziraldo.

O livro conta com imagens bem coloridas ilustradas pelo autor
Ziraldo e traz a histéria de uma cor chamada Flicts - que pode ser
associada ao bege ou nude - que quer encontrar seu lugar. Entao ele sai
pelo mundo na intengdo de ser aceito, com isso vai estabelecendo
didlogos com elementos da natureza como o arco iris, as flores do
jardins, o mar além de elementos do nosso dia a dia como o semaforos,
caixa de lapis de cor e bandeiras dos paises, porém ninguém o aceita.
Até que entao encontra seu lugar sendo a cor da Lua, um dos nossos
elementos naturais mais importantes.

A tematica por tras da histéria, ilustra a dificuldade de tentar se
encaixar aos padroes e que a melhor solugdo é sermos nés mesmos e

1 Graduanda em Pedagogia na UFSCar.E-mail: Rafaela.oliveira@estudante.ufscar.br
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vivermos nossas vidas da melhor maneira possivel. E um livto com
tragos graficos que representam os dialogos das cores, mas que trabalha
de forma paralela com os sentimentos.

Desse modo, nés conseguimos, a partir da leitura, trabalhar na zona
de desenvolvimento proximal (Vygotsky, 2001) e introduzir o conceito das
cores e seus nomes.

Base Tebrica

Partindo do principio de que “o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes e a aprendizagem nao estao limitados por estigios gerais de
desenvolvimento” (APA, 2015, p. 10), entende-se que a vivéncia na
educacao infantil é de extrema importancia, pois auxilia no
desenvolvimento social e cognitivo da crianga uma vez que promove
relacoes entre seus pates e crianca/adulto, além de proporcionar um
ambiente seguro para seu desenvolvimento cognitivo.

Tendo como base um estudo feito em 2015, pela _Awmerican
Psychological Association (APA), denominado como “Os 20 principios
mais importantes da psicologia para o ensino e aprendizagem de
estudantes da Educacio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio”, nota-se que:

quando os estudantes interagem com outros mais capazes e¢/ou com
materiais mais avangados, é possivel que o raciocinio dos estudantes va
para niveis mais avancados. Essa estratégia ¢é especialmente eficaz
quando o material apresentado esta no nivel atual de funcionamento do
estudante, ou seja, nem muito proéximo nem muito distante desse nivel.
Esse principio se encontra na chamada zona do desenvolvimento proximal

(APA, 2015, p. 10).

Diante disso, as atividades desenvolvidas com as criancas tinham
como pano de fundo estabelecer interagdes sociais de maneira
respeitosa e dialogada, a0 mesmo tempo promovendo vivéncias
artisticas de cunho sensorial e cognitivo.

Outro ponto que gostaria de destacar, e que auxiliou para que o
projeto pudesse ser desenvolvido, foi a alta expectativa que a professora
depositava em seus estudantes, além da transparéncia e do
compromisso com a rotina da sala de aula. A rotina traz a seguranga que
a crianga precisa, ou seja, expor o que vai ser feito, como vai ser feito e
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a hora que vai ser feito, estabiliza emocionalmente a crianga. Quando
ha uma ordem exterior a crianga é capaz de desenvolver uma ordem
interior as mudangas que ocorrem, como por exemplo uma atividade
diferente que ocorre dentro do previsivel da “hora da atividade”.

A sensibilidade a ordem ¢é descrita por Maria Montessori como um
periodo sensivel, que comega a se manifestar logo no primeiro ano de
vida, se estendendo até o segundo (Montessori, 2019, p. 65).

Relato de experiéncia (resultado e discussées)

Utilizamos os elementos apresentados no livro para elaborar as
atividades sensoriais.

Comegamos pela apresentacao do livro, trabalhando a escuta ativa
(vivéncia 1), utilizando a “Hora da leitura”. No mesmo dia, apds o
intervalo (horario que ¢ feito as atividades com a turma), come¢amos a
primeira atividade sensorial (vivéncia 2), retomamos com as criangas as
paginas 6, 7, 8, 9, 10 e 11, do livro onde ¢ apresentado “a for¢ca do
vermelho”; “a luz do amarelo” e “a paz do azul". Apresentamos essas
cores em giz de cera, dispomos uma folha sulfite para cada crianca e
fomos distribuindo uma cor por vez, para cada uma; deixamos que
explorassem e desenhassem livremente; apés o término da atividade
perguntamos para cada uma o que tinham desenhado e anotamos na
folha. Nesta primeira etapa da vivéncia utilizamos um elemento
sensorial, que é o giz de cera, mas em trés variagoes de cores e uma
funcido: desenhar, trabalhando a coordena¢io motora.

Para a vivéncia 3, pensei em propor o primeiro desafio: ordenar
sete cores, de cima para baixo. Além disso, as tiras de papéis coloridos
tinham texturas diferentes, entdo o desafio era cognitivo e sensorial. No
dia, haviam cinco pessoas adultas no espago, entio dispomos quatro
mesas com duas a trés criangas e um adulto para auxiliar. Nesta vivéncia
sensorial as criangas experimentaram a textura grudenta da cola junto
com os papéis coloridos e duas fung¢des colar ordenando-as.

Para a vivéncia 4, mais um elemento foi introduzido: a tesoura.
Para nio destoar muito, utilizei os mesmos papéis coloridos, porém
dessa vez as criangas teriam que corta-los e depois colar no papel sulfite.
Esta vivéncia sensorial teve a experimentagao da tesoura como desafio
principal, a funcio de colar ja era mais familiar.
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A vivéncia 5, veio como um descanso, voltando a ter uma funcio:
desenhar. Mas um elemento novo, o lapis de cor. Fizemos o mesmo
movimento que na vivéncia 2, porém dispomos para as criangas de
todas as cores.

Na vivéncia 6, volto a propor um desafio, pintura com guache
pareando com a pagina 35 do livro onde mostra o semaforo. Trés
recipientes com tintas: vermelha, amarela e verde juntamente com
pedacgos de esponja (que foram usados como carimbo) para pintar. Esta
vivéncia sensorial envolve a textura do guache juntamente com a textura
da esponja, além de ordenar de cima para baixo.

Por fim, a vivéncia 7, traz os elementos da vivéncia anterior, porém
com uma cor “Flicts”. Para chegar nesta cor, fiz a mistura do marrom
escuro com o branco, juntamente com as criangas, algumas fizeram com
a mao, outras com o pincel e outras s6 observaram.

Diante deste contexto, observa-se o quanto ¢ importante a
mediacio de um professor para o desenvolvimento das criangas e o
quanto o estagio curricular é relevante tanto para a formacao do futuro
professor quanto para a formagao das criangas e do proprio professor.
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