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Apresentacao

Allan da Silva Coelho
Marcia Aparecida Amador Mascia

Esta coletanea foi pensada e organizada com a intengao de
contribuir com pesquisas, estudos e praticas que se aprofundam em
torno da interdisciplinaridade, tendo como principal vértice a
educagdo, na convergéncia com as questdes da sociedade
contemporanea.

Os capitulos aqui publicados sdo oriundos de pesquisas
realizadas no Programa de Pds-Graduagao em Educacdo, da
Universidade Sao Francisco, na linha de pesquisa, Educacao,
Sociedade e Processos Formativos, que tem como proposta situar a
educagdo no seu sentido amplo no quadro das relagdes
socioculturais. Trata-se de uma abordagem interdisciplinar,
envolvendo pesquisas no ambito da historia, filosofia, sociologia e
teologia na educacdo, com destaque para os temas de: ética,
estética, gestdo e politicas educacionais, decolonialidade,
movimentos sociais e discurso e sujeito.

A coletanea encontra-se subdividida em quatro se¢des que
visam espelhar as pesquisas realizadas na referida linha de
pesquisa pelos egressos, discentes e docentes do Programa de Pos-
Graduagao em Educacao da USF: Praticas discursivas em Educagao
contemporanea; Educagao, alteridades e saberes outros; Pesquisa
em Educacdo sob a perspectiva da Politica e Histdria da Educagao
e Interfaces entre Cultura e Religido na Educagao.

Os capitulos da primeira segdo, Praticas discursivas em
educagdo contemporanea, como o proprio titulo evidencia,
apresentam resultados de pesquisa cujo escopo tedrico-
metodologico se pauta nos estudos discursivos, particularmente, a
linha desenvolvida na Franga por Pécheux e Foucault e que foram
ressignificadas nas pesquisas realizadas no Brasil, de onde se



entende como Anadlise do Discurso Franco-brasileira. Tratam-se de
pesquisas de mestrado e doutorado ja defendidas e escritas em co-
autoria entre egressos do Programa de Pds-graduagdao em
Educacdo da Universidade Sao Francisco e a orientadora,
professora Mdrcia Aparecida Amador Mascia. Os capitulos estao
inseridos na linha de Pesquisa, Educacao, Sociedade e Processos
Formativos, no Grupo de Pesquisa Estudos foucaultianos e
Educacao, e no projeto de pesquisa, Politicas publicas de educacao
e subjetividades contemporaneas: andlise discursiva.

O primeiro capitulo desta secdo, intitulado “Os primeiros
docentes da Escola José de Alencar (Roraima): e sua(s) (in)famia(s)
historia(s)”, de autoria de Maria Clelia Pereira da Costa, Marcia
Aparecida Amador Mascia e Marcelo Vicentin, buscou
problematizar como professores(as) ribeirinhos do estado de
Roraima construiram discursivamente a histéria da criagcdo e
implantacdo da “Escola Isolada José de Alencar”, instituida no ex-
Territério do Rio Branco até sua instalagao na Vila Roraindpolis
(atual cidade de Roraima) em 1982. Os resultados apontam para
praticas educacionais que abarcam educagao para além da sala de
aula, destacando sua humanizagdo e o cuidado com o outro e o
meio ambiente.

O segundo capitulo, “Criangas e adolescentes vitimas de
violéncia doméstica: o papel da Educa¢ao”, que tem como autores,
Katia Batista de Medeiros e Marcia Aparecida Amador Mascia,
buscou empreender uma anadlise discursiva de criangas e
adolescentes vitimas de violéncia doméstica e a relagdo com a
educacao. Tem como referencial tedérico, a Analise do Discurso e
Psicandlise Winnicottiana. A partir da escuta de trés sujeitos-
participantes, criancas que sofreram violéncia doméstica, a
pesquisadora salienta o papel da linguagem como construtoras de
novas subjetividades.

De autoria de Daniella Biselli Silveira Clivatti e Marcia
Aparecida Amador Mascia, o terceiro capitulo, “O PISA na Midia
do Brasil: uma Anadlise Discursiva”, investigou como a midia
constrdi as subjetividades contemporaneas em educagao no Brasil,
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a partir da analise de uma reportagem da Revista Veja sobre o PISA
Brasil. Com fundamentacdo tedrica na Analise de Discurso, a
pesquisa revelou que a midia pode, conscientemente ou nao,
reforcar a ideia de ineficiéncia no sistema educacional brasileiro,
através da metafora do jogo de comparagao direta do Brasil com
poténcias mundiais, desconsiderando diversos fatores contextuais
e refor¢cando a sensagao de inferioridade.

Finalizando a primeira se¢ao, encontra-se o quarto capitulo,
“Literatura Infantojuvenil e deficiéncia: uma andlise discursiva do
livro ‘Dani das Nuvens’”, das autoras, Maria Luiza de Britto
Zeferino e Marcia Aparecida Amador Mascia. O texto objetivou
analisar o livro ‘Dani das Nuvens”, de autoria de Jane Tutikian,
cujo protagonista € uma crianga com deficiéncia de modo a apontar
os efeitos de sentido que emergem dessa narrativa na construcao
dos sujeitos com deficiéncia. A partir de andlise discursiva de
excertos das falas de Dani, protagonista do livro, a autora elucida
0s processos de subjetivagao pelos quais Dani passa, de alguém
inferior por ter TDA a alguém que consegue dominar o cavalo no
hipismo e que passa a sublimar esse transtorno através da escrita.

Os capitulos da segunda secdo, intitulada, Educagao,
alteridades e saberes outros, apresentam pesquisas realizadas por
egressos do Programa de Pds-graduagao em Educagdo da
Universidade Sao Francisco e inseridas na linha de pesquisa
Educagao, Sociedade e Processos Formativos, orientadas pelo
professor doutor Carlos Roberto da Silveira que atua como co-autor
dos capitulos. As pesquisas se situam no ambito da educagao formal
e ndo-formal, com énfase na Filosofia Classica Ocidental, Moderna,
Contemporanea, juntamente com as Teorias Criticas Latino-
Americanas e Epistemologias do Sul, como parte de dois projetos de
pesquisa: Educagao, Teorias Criticas Latino-Americanas e as
Epistemologias do Sul e Educagdo, Foucault e dialogos
contemporaneos e que fazem parte dos Grupos de Pesquisa,
Educacao e Teorias Criticas Latino-Americanas, liderado pelo autor
e certificado pelo CNPq e Estudos Foucaultianos e a Educagao.
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O primeiro capitulo da se¢dao dois, intitulado, “Escutar o
Outro-crianga na Creche”, de autoria de Solange Maria de Oliveira
Cruz, Carlos Roberto da Silveira e Magda Costa Carvalho,
apropria-se de conceitos da Filosofia da Libertagao de Enrique
Dussel e busca identificar as concepgoes e as especificidades da
Educacao Infantil na Creche, em uma escola do interior do estado
de Sao Paulo. Portanto, tece um didlogo com a “pedagogica”
dusseliana, para se pensar a “alteridade”, o Outro-crianga a partir
dos pressupostos da Filosofia da Libertagao, aplicada na praxis da
Educacgao Infantil na Creche.

Na sequéncia, o segundo capitulo desta se¢ao, “Cultura Hip-
Hop, enquanto saber epistemoldgico: o Sul a partir do Sul”, dos
autores Clayton Roberto Messias e Carlos Roberto da Silveira,
apresenta um estudo que buscou investigar a decolonialidade do
saber, tendo por objeto um olhar outro para a Cultura Hip-Hop, em
uma perspectiva através das Epistemologias do Sul e das
Pedagogias Decoloniais, assim como pesquisou se os elementos
Rap, DJ, MC, Break e Grafite, dessa cultura podem ser
compreendidos como ferramentas para possiveis praticas
educativas decoloniais. Assim, buscou-se exercitar uma
abordagem analética, tecida em didlogos com os sujeitos
participantes dessa pesquisa, 0s quais foram escutados como
tradutores interculturais, em ambientes de ensino e aprendizado,
escolares e extraescolares.

“Educacgao inclusiva e o modelo social de deficiéncia: sob a
otica dos conceitos de anormalidade em Foucault e de degeneracao
em Morel”, de autoria de Ana Silvia Marcatto Begalli e Carlos
Roberto da Silveira, compode o terceiro capitulo da segao dois. Este
trabalho tem por objetivos percorrer o caminho entre o nascimento
do modelo médico e a posterior criagaio do modelo social de
deficiéncia; analisar o impacto que o modelo social causou na
compreensao da deficiéncia e, por fim, estabelecer uma ligacao
entre 0 modelo social, a educacgdo inclusiva e os conceitos de
anormalidade em Foucault e degeneracao em Morel.
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Marcelo Vicentin é o autor do quarto capitulo da atual secao.
Trata-se de um trabalho realizado durante o Estagio de Pods-
doutoramento na USF, sob a supervisao do Professor Doutor
Carlos Roberto da Silveira e tem como titulo, “O cuidado de si:
atravessamentos na Educagdao”. A escola, com seu papel de
conduzir de certa minoridade para a maioridade, na constituicao
de um sujeito de direitos, implica no que somos e como vivemos:
um modelo de conhecimento e racionalidade que atravessam
nossos sentidos. Distante da obrigatoriedade de um modelo ou
outro, defende-se a polissemia de uma educagdo menor, como
proposta por Silvio Gallo, atravessada por um cuidado de si, por
meio de conhecimentos que Michel Foucault denominou de
ethopoéticos, que orientam e transformam nosso modo de ser.

O quinto capitulo e que encerra a segunda se¢do, de autoria de
Gilmar Lopes Dias e Carlos Roberto da Silveira, com o titulo de
“Educagdao do Campo no Brasil: um campo discursivo em disputa”,
discute a construgdo do conceito de Educagao do Campo no Brasil
que emergiu inicialmente da reivindicacdo popular dos
movimentos sociais do campo, como forma de garantir o direito a
educagdo e a devida atengao as necessidades especificas da
populacgao rural. Verificamos que a proposta inicial adentrou o
campo discursivo e sofreu as modificagdes necessarias a sua
transformagdo num discurso de verdade que, apds
operacionalizado no interior do dispositivo da inclusao,
possibilitou a sua inser¢cdo na ordem do discurso politico
educacional normatizado.

A terceira secao intitulada, Pesquisa em Educacdo sob a
perspectiva da Politica e Historia da Educacao, apresenta pesquisas
realizadas por quatro egressos e duas doutorandas do Programa de
Pos-graduacao em Educagao da Universidade Sao Francisco e
inseridas na linha de pesquisa Educacdo, Sociedade e Processos
Formativos, orientadas pela professora doutora Sonia Aparecida
Siquelli e co-autora dos capitulos. As pesquisas encontram-se no
campo da politica educacional para Educagdo Basica e Ensino
Superior, sob enfoque da analise critica na relagao da politica e seu
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contexto histérico de demandas, sejam estas para docentes e
coordenadores e de demandas de compreensdao do quanto as
escolhas das politicas educacionais forjadas por governos
diferentes, ora progressistas e ora conservadores, podem interferir
na efetivacdo do direito a educacao, fundamentada no principio
democratico e de igualdade, prescritos na legislagao. A secao traz,
ainda, um capitulo acerca da perspectiva da educacdo das
sensibilidades, sob os pressupostos da historia cultural na relacao
das concepgdes de cultura, histdria, patriménio e memdria. Todas
as pesquisas sdao gestadas no interior do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Etica, Politica e Histdria da Educacao-GEPHEB.

O primeiro capitulo da terceira segao, de autoria de Luis
Roberto Ramos de Sa Filho e Sénia Aparecida Siquelli, intitulado,
“Tempo de obscurantismo e intolerancia: reverberagdes éticas na
educacao”, apresenta uma sintese reflexiva sobre o cendrio da
educacgdo nacional, sob a perspectiva de contextos historicos e
fontes filosdficas tendo como objetivo provocar olhares para o real
projeto Educacional Brasileiro e a quem se interessa.

Na sequéncia, o segundo capitulo desta se¢ao, com o titulo, “O
ciclo de politicas de Stephen Ball e suas possibilidades de
contribui¢des para o campo das politicas educacionais”, tem a
autoria de Fabiola Santini Takayama e Sonia Aparecida Siquelli. O
texto discorre sobre as possiveis contribui¢des da abordagem do
ciclo de politicas para as pesquisas do campo das politicas
educacionais. O dialogo visa a formacao de um posicionamento
tedrico em relacdo aos pressupostos trazidos pelas formulagoes
desenvolvidas por tedricos da politica educacional e o conceito de
politica da fildsofa e cientista politica Hannah Arendt nesse
processo de compreensao a partir do conceito de politicas.

“Ciclo de politicas publicas educacionais para Ensino Superior
publico e privado”, de autoria de Joao Felipe Nascimento
Francisco e Sonia Aparecida Siquelli, compdem o terceiro capitulo
da secao trés. O texto analisa as politicas publicas voltadas para o
ensino superior publico e privado, com enfoque nos governos do
periodo democratico, contextualizando o momento politico
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institucional com a implantagdo, ampliacdo ou redugao das
politicas publicas, com maior foco para os programas que
possibilitaram a ampliacdo ao acesso ao ensino superior, com
destaque para o FIES e o PROUNI, o artigo retrata um momento
histérico de maior visibilidade dos programas e projetos voltados
ao ensino superior.

O quarto capitulo dessa se¢ao apresenta como autores Samira
Nathalia Pizza e Sonia Aparecida Siquelli e tem como titulo,
“Estudo preliminar do impacto da Lei de cotas no perfil dos
estudantes do Instituto Federal De Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Sao Paulo - Campus Sao Carlos”. Trata-se de um estudo
preliminar sobre o impacto da Lei de Cotas (Lei n° 12.711/2012) no
perfil dos estudantes entre 2008 e 2022. Descreve a histéria da
institui¢do e a evolugao de seus cursos, apresentando dados sobre
raga, faixa etdria e origem escolar. A andlise permite concluir que a
politica de cotas teve um efeito positivo na diversificacdo dos
estudantes, destacando a importancia de monitorar continuamente
seus resultados e promover a igualdade de oportunidades.

De autoria de Andréia Cristina Borges Rela Zattoni e Sonia
Aparecida Siquelli, o quinto capitulo da terceira secdo, “O
coordenador de curso do Ensino Superior”, apresenta as
qualificagdes e responsabilidades do coordenador do Ensino
Superior, examinando sua relevancia nas exigéncias
administrativas e pedagogicas. Explora as normativas do
INEP/MEC e o papel da Teoria Geral da Administracao na
configuragao de suas fungdes. Utilizando uma abordagem
qualitativa, o estudo tedrico incluiu a analise de cinco participantes
de institui¢des de Ensino Superior em Sao Paulo e Minas Gerais. A
pesquisa investigou os critérios de avaliagio de cursos de
graduacao, enfatizando a interseccao entre a sociedade moderna, a
educacao e a administracao cientifica.

O sexto capitulo da terceira secao, “A trajetoria de uma pesquisa
sobre as potencialidades emancipatdrias da educagao patrimonial”,
de autoria de Maria Cecilia Machado Faustino , Sonia Aparecida
Siquelli e Maria de Fatima Guimaraes, apresenta os resultados de
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uma pesquisa académica de natureza qualitativa e documental e as
reflexdes inscritas na perspectiva da educagao das sensibilidades,
que se encontra inscrita nos pressupostos da historia cultural a
medida que tenciona concepg¢des de cultura, histdria, patrimonio,
memoria e experiéncia mobilizadas por projetos e a¢des concebidos,
desenvolvidos e realizados, frequentemente, no interior de
instituigdes culturais - como por exemplo, museus, bibliotecas,
arquivos e centros de documentagao. Por assumir essa roupagem,
subtende-se que tais iniciativas se mostram como palco para discutir
uma dada educagado patrimonial.

A quarta e ultima segdo, intitulada Interfaces entre Cultura e
Religiao na Educagao, apresenta reflexoes derivadas das pesquisas
realizadas por outras cinco egressas do Programa de Pos-
graduacao em Educacdo da Universidade Sao Francisco em
parceria com o orientador, professor Allan da Silva Coelho. Os
capitulos também estao inseridos na linha de pesquisa Educagao,
Sociedade e Processos Formativos, e buscam articular de maneira
interdisciplinar (quando nao de modo transdisciplinar) os
processos formativos que educam em sociedade, compreendendo
os modos de educar que se realizam fora da escola. Procura-se
refletir, desde a perspectiva da Filosofia da Educagao, a educagao
como processo social que € influenciada, mas também influencia, a
forma de viver -culturalmente considerada adequada na
perspectiva de uma determinada hegemonia ideoldgica, em nossa
época, a da doutrina neoliberal. A maior parte destes capitulos se
inserem nos trabalhos do Grupo de Pesquisa Fetichismo e
Pensamento Critico.

O primeiro capitulo da ultima sessdo intitula-se “Filosofia da
Educagdo e concepcdo adventista de educagdo: critica da
antropologia e de um modo de viver na modernidade”. Escrito a
partir da tese de doutorado de Elna Pereira Nascimento Cres, por
ela e seu orientador, Allan da Silva Coelho, procura demonstrar
quais aspectos sao os elementos caracteristicos de uma concepcao
de educagdo surgida no movimento adventista. Pela reflexao e
lideranga de Ellen White, constitui-se um amalgama entre fatores
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conservadores e criticos da sociedade moderna, visando um
projeto de educagao em coeréncia com uma visao antropoldgica
crista de carater fundamentalista e uma orientagdo societaria que
respeite a vida humana como critério basico. Seria a partir desta
concepcao educacional que se constitui uma certa Filosofia de
educacao para analisar a educagao adventista contemporanea.

O segundo capitulo desta sessao intitula-se “Poética jagunca e
subjetividade encarcerada: a literatura como fonte de categorias
para a Filosofia da Educagao”. Foi escrito por Miriam Saiki, a partir
de sua tese de doutorado, em parceria com Allan da Silva Coelho.
Trata-se de um trabalho que mobiliza a literatura como forma de
compreensao da formacao de uma certa subjetividade dos
oprimidos no sertdao brasileiro. Estudando a obra magna de
Guimaraes Rosa, “Grandes Sertdes: Vereda”, buscam categorias
para pensar a subalternizagao das consciéncias que ndo reproduz
somente aliena¢do, mas uma complexa estrutura de subjetivagao na
praxis dos jaguncos. Oferece, desde a perspectiva da Filosofia da
educagao, contribui¢des para pensar a relagao entre estética e
educagdo, dentro de uma ja consolidada tradigao frankfurtiana
aplicada ao nosso contexto.

O terceiro capitulo da ultima sessdo apresenta como titulo
“Reflexdes educacionais a partir de Paulo Freire sobre as ideologias
sob a Industria Cultural digital”. Trata-se de um estudo que
mobiliza a atualizacao do conceito adorniano submetido a um
didlogo com Paulo Freire em vistas de compreender como o
funcionamento do sistema econdomico influencia as formas da
cultura sob o capitalismo tardio. E um texto que mobiliza parte da
dissertacdo de mestrado de Conceicdo de Fatima de Souza em
coautoria com seu orientador, Allan da Silva Coelho.

Ainda, o quarto capitulo intitula-se “Etica e estética como
formagao dos sujeitos a partir da contagdo de historias como praxis
educativa”. E uma reflexdo derivada da dissertacio de mestrado
de Elaine Franga de Holanda Garcia, escrita por ela em coautoria
com seu orientador, Allan da Silva Coelho. E uma reflexao sobre o
eixo inspirador da dissertagdo que € a contribui¢ao da contagao de
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histérias como uma praxis educativa que, ao mobilizar o
imagindrio, possibilita um distanciamento da realidade, o
reconhecimento (ou ndo) do outro e um processo formativo de
dimensao ética, a partir da experiéncia estética.

Por fim, o quinto e tltimo capitulo desta também tltima sessao
intitula-se “Educagao para uma cultura de paz: ressonancias a
partir de Francisco de Assis”. E fruto da dissertacio de mestrado
de Rosa Maria dos Santos, sendo o capitulo escrito por ela em
coautoria com seu orientador, Allan da Silva Coelho. Procura em
elementos da tradicdo em torno de Francisco de Assis, como a
fraternidade universal, o cuidado com a natureza e uma certa
concepgao de paz, refletir sobre o que chamamos hoje de educacao
para a cultura de paz e os desafios para uma educacao critica hoje.
Todos os textos pensam as relagdoes entre cultura e educacao,
destacando-se a abordagem da Filosofia em didlogo com a Teologia
e as Ciéncias Sociais.

Desse modo, este livro cumpre diferentes propdsitos,
permitindo ao leitor aproximar-se do mosaico diverso que compoe
a linha de pesquisa “Educacao, Sociedade e Processos Formativos”
do Programa de Pds-graduacao em Educagao da Universidade Sao
Francisco, mas também revela os fios condutores que conferem,
frente a especificidade de cada objeto de estudo, um carater de
trabalho de pesquisa coletivo e organico. Por fim, permanece como
um convite a aprofundar os estudos visitando as pesquisas de
mestrado e doutorado que estdao a disposi¢ao de todos como
ferramentas para contribuir com a andlise, a critica e a
transformacao dos fundamentos da educacao de nossa época.
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PRATICAS DISCURSIVAS EM
EDUCACAO CONTEMPORANEA






Os primeiros docentes da Escola José de Alencar (Roraima): e
sua(s) (in)famia(s) historia(s)!

Maria Clelia Pereira da Costaz?,
Marcia Aparecida Amador Mascia®,
Marcelo Vicentin*

Introdugao

A pesquisa aqui narrada ¢ a da minha vida, sou eu e outros
que atravessaram meu caminho, com a ideia de construir historias
de vida dos colaboradores. Para dar suporte ao processo de
investigacao, lancamos mado de procedimentos éticos com o
encaminhamento e a aprovagao do projeto de pesquisa pelo Comité
de Etica da Universidade Sao Francisco em 26 de junho de 2015, sob
o Parecer n® 1.125.509.

Nessa esteira, este artigo nos coloca diante de um rico material,
o discurso dos professores, os ditos daqueles que fizeram parte do
cendrio de criagdo, implantagao e transferéncias da Escola Isolada
José de Alencar, da comunidade ribeirinha do Sao José do Anaua,
ex-Territério do Rio Branco / Roraima, nas instala¢des da escola nas
terras do Assentamento Dirigido Anaud em 1982.

Com base no exposto, apresentamos as questoes
mobilizadoras da pesquisa: Como os colaboradores da pesquisa se

! Este capitulo faz parte da tese de Doutorado defendida no Programa de Pds-
graduacao em Educagao da Universidade Sao Francisco. https://www.usf.edu.br/
galeria/getlmage/427/1218178539401486.pdf. O presente trabalho advém do apoio
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior— Brasil
(CAPES) - codigo de financiamento 001.

2 Doutora em Educagao. cleliasup@gmail.com

3 Professora do Programa de Pds-graduagao em Educa¢do da Universidade Sao
Francisco, orientadora. marcia.mascia@usf.edu.br

* Doutor em Educagao. marcelovicentim@yahoo.com.br
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manifestam discursivamente diante do processo de criacao e
instalacao da Escola Isolada José de Alencar na construcao da sua
histéria? De que forma os discursos desses colaboradores sao
atravessados pelas relacdes de poder-saber a partir do contexto
politico e social da Escola Isolada José de Alencar? O objetivo
consiste em problematizar as tensoes presentes nos discursos dos
colaboradores da pesquisa que atravessam suas falas e corpos
desde a criagdo da instituicao e instalacao no rio Catrimani, a
transferéncia e funcionamento para a Vila Roraindpolis em 1982.
A metodologia se pauta por uma pesquisa qualitativa, a partir
de entrevistas semiestruturadas, e a analise desses discursos
condensados nas revelagoes (1) de um professor ribeirinho, (2) da
segunda professora a trabalhar na escola EJA®> no assentamento
Anaug, e (3) da filha de Ordalha Araujo, ex-diretora da EJA.

As mudangas, criacao e transformacoes da Escola Isolada José de
Alencar

A criagao da “Escola Isolada José de Alencar” se deu pelo
Governador do ex-Territério de Roraima, Miguel Ximenes de Melo,
e sua instalacdo na Vila do rio Catrimani, territorio dos indios
Ianomamis, pelo Decreto Lei de Criagao n®123/17/07/1950. A escola
atendia as necessidades da comunidade no acesso a instrugao
publica, sendo, portanto, a tnica escola a ser erguida naquela
localidade, tao distante de “civilizagdes”; distancia que se traduz
por muitos dias de viagem de barco, canoa ou lancha. No entanto,
nao ha registro do funcionamento da escola nesse lugar, apesar do
decreto indicar sua funcionalidade naquela regiao remota do atual
estado de Roraima.

H4, porém, registros, entre 1960 a 1980, que indicam o seu
funcionamento na Comunidade de Sao José do Anaud, municipio
de Caracarai. Ja em 1982, localizamos a escola no municipio de Sao
Luis do Anaua, exatamente no Povoado Vila do Incra, nas terras do

5 Sigla que identifica: Escola José de Alencar
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Assentamento Dirigido Anaud, de acordo com o Decreto-Lei n®
76/06/11/1979. Esse ato de despacho transferiu a escola para o
municipio de Sao Luis do Anaud e a instalou na Vila do Incra, na
Avenida Dr? Maria Yandara Alice de Carvalho, 1.243, Bairro
Centro-Roraindpolis-Roraima.

Por ocasiao da visita do governador Ottomar em outubro de
1981, os migrantes reivindicaram seus direitos de formacao do
povoado, funcionamento da escola, professores, energia elétrica e
agua potavel: desejos atendidos imediatamente pelo referido
governo, que a partir dai, deu total assisténcia a comunidade do
povoado, com o funcionamento da instituigao escolar em margo de
1982. Conforme Costa (2016), a escola foi construida no
assentamento no final de 1981 pela pressao dos migrantes ao
governador e ao prefeito de Caracarai.

Também nesse meio amazonico ndao havia cultura letrada,
supermercados, maternidade, bibliotecas, jornais, internet,
correios, posto de satide e hospital. Todos esses obstaculos indicam
o esquecimento e a indiferenca dos governantes com as
comunidades ribeirinhas, que continuam sendo ludibriadas,
esquecidas e silenciadas pelos governos atuais, que aparecem
somente em periodos de elei¢des com suas promessas.

Assim, quem vive no horizonte da desigualdade, da exclusao
econdmica, social, politica e cultural se constitui como um sujeito
esquecido, abandonado e silenciado politicamente. Nesse campo,
Foucault (1996, p. 26) nos assegura que o discurso “liga os individuos
a certos tipos de enunciacao e lhes proibe, consequentemente, todos
os outros”. Nosso infames se constituem de pessoas relevantes na
educagao regional ribeirinha e do Assentamento Anaud: Paulo
Lopes da Silva, natural de Sao José do Anaud, contratado pelo
Governo Federal para lecionar na escola Isolada José de Alencar na
Comunidade de Sao José do Anaud no periodo de 1959-1973;
Marlene Silva Pedroso, que participou do processo de constituigao
da Escola de 1° Grau José de Alencar, da implantagao da escola no
assentamento até a construgao dos anexos entre 1983-1988; e Perla
Jordana, filha da primeira diretora oficial da EJA, professora Ordalha
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de Aratjo. A escola foi instalada na Vila Rorainopolis, no Projeto de
Assentamento Dirigido Anaud, 1981.

Do ponto de vista tedrico, enveredamos pelas ferramentas de
Michel Foucault em A ordem do discurso (1996) e A vida dos homens
infames (2003). Para aproximar as ferramentas foucaultianas da
educagao, orientamo-nos pela leitura de Alfredo Veiga-Neto (2006).

Os procedimentos do discurso em Michel Foucault

Apresentamos a seguir a concepgao de discurso a partir dos
estudos foucaultianos. As ferramentas desenvolvidas por Michel
Foucault lhe permitiram burilar intencionalmente as normas da
época, sem medo de esconder e discutir o que o atormentava em
suas pesquisas: as malhas finas do poder que norteiam o cotidiano
dos sujeitos em todas as esferas da sociedade. Suas obras nos
oferecem ferramentas como se fossem um “instrumento, um
bisturi, uma tatica, um coquetel molotov, fogos de artificio a serem
carbonizados depois do uso” (VEIGA- NETO, 2006, p. 4).

Consequentemente, como pesquisadoras, podemos dizer que
o pensamento de Foucault nos desafia a olhar de outro modo o
objeto a ser pesquisado, garantindo deslocamentos de 360°, pois
parece ter sido por este caminho que o historiador trilhou.
Conforme Veiga-Neto (2006, p. 2), “vale a pena recorrer a metafora
nietzschiana da Filosofia a marteladas [...] ferramentas com as quais
golpeamos outros conceitos, 0 nosso proprio pensamento e a nossa
propria experiéncia”.

Um dos temas discutidos pelo autor, na obra A ordem do
discurso, foi o “discurso” como relagao de poder. Foi sua aula
inaugural, proferida, em 2 de dezembro de 1970, no prestigiado
Collége de France: um trabalho que evidenciou os perigos que
envolvem a produgdo do discurso e que ele aprofundou nos
estudos da fase genealogica. Considerada sua investigagao sobre as
relacdes de poder presentes no discurso, momento em que o autor
questiona as relagdes de poder e controle que integram os
procedimentos e as interagdes verbais do discurso.
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O autor em questao assegura que:

Ao invés de tomar a palavra, gostaria de ser envolvido por ela e levado
bem além de todo comego possivel. Gostaria de perceber que no
momento de falar uma voz sem nome me precedia ha muito tempo:
bastaria, entao, que eu encadeasse, prosseguisse a frase, me alojasse,
sem ser percebido, em seus intersticios, como se ela me houvesse dado
um sinal, mantendo-se, por um instante, suspensa. Nao haveria,
portanto, comego; e em vez de ser aquele de quem parte o discurso, eu
seria, antes, ao acaso de seu desenrolar, uma estreita lacuna, o ponto
de seu desaparecimento possivel (FOUCAULT, 1996, p. 5-6).

Foucault expde suas inquieta¢gdes e provocagdes quanto a
responsabilidade de abordar um assunto tao complexo, polémico e
perigoso como é o discurso, ja que seu objeto de estudo, o sujeito, é
a linha que caminha junto ao poder, a politica, os modos de
governamento, aspectos que atravessaram o0s pensamentos e
afloraram seus questionamentos. Um dos argumentos importantes
para o autor é que, em relagdo ao discurso, as normas, regras e
valores devem ser representativos e interligados ao poder que
articula ao saber.

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as
interdi¢des que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligacao com
o desejo e com o poder. Nisto ndo ha nada de espantoso, visto que o
discurso — como a psicanalise nos mostrou — ndo é simplesmente
aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; é, também, aquilo que é o
objeto do desejo; e visto que — isto a histdria nao cessa de nos ensinar
— o discurso nao é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os
sistemas de dominagao, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder
do qual n6s queremos apoderar (FOUCAULT, 1996, p. 10).

Nesse contexto, o autor nos revela que o discurso é campo de
luta, atravessado pelo poder, sendo legitimado por certos campos
e proibido para outros, como os textos “religiosos ou juridicos,
como também esses textos curiosos, quando se considera o seu
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estatuto, e que chamamos de literdrios, em certa medida textos
cientificos” (FOUCAULT, 1996, p. 22). Ademais, os discursos sao
tendéncias que compreendem e alimentam o poder, em sua
divulgacdo: “[..] as praticas discursivas ndo sao pura e
simplesmente modos de fabricagao de discursos. Ganham corpo
em conjuntos técnicos, em instituicdes, em esquemas de
comportamento, em tipos de transmissao e de difusao, em formas
pedagdgicas que, por sua vez, as impdem e as mantém”
(FOUCAULT, 1997, p. 12).

Foucault colocou o discurso no centro de atencao de suas
pesquisas. O desejo e o poder também sao controles daquilo que
move nossos pensamentos e se inserem na ordem do discurso.
Assim, Foucault (1996, p. 9), ao falar sobre o discurso e suas
formas de exclusao, admite que “desse modo sabe-se bem que nao
se tem o direito de dizer tudo que deseja que venha a mente, é
preciso cuidar para nao falar qualquer coisa”. E necessério atentar
para as circunstancias que reverberam o discurso dentro de sua
area de atuacao.

Foucault também atua como um profissional que ensina a
investigar os detalhes nas relagdes de poder que envolviam os
“sujeitos infames” aqueles de conduta duvidosa que desagradava
parte da sociedade. Desse modo, nomeia-os de “infames”, ndo por
considera-los bandidos, criminosos, desacreditados, repugnantes,
perniciosos, ou por atos que manchassem sua conduta moral, mas,
sobretudo, por fazerem parte de uma sociedade de exclusao e
esquecidos antes mesmo de serem lembrados por seus feitos.
“Assim, é a infamia estrita, aquela que, nao sendo misturada nem
de escandalo ambiguo nem de uma surda admiragdo, ndao compde
com nenhuma espécie de gloria” (FOUCAULT, 2003, p. 208).

Os infames de Foucault continuam sem expressividade na
contemporaneidade, sem justiga, reconhecimento, respeito, nome,
data e familia, vivem na obscuridade “o insignificante cessa de
pertencer ao siléncio, ao rumor que passa ou a confissao fugidia.
Todas essas coisas que compdem o comum podem e devem ser
ditas, ou melhor, escritas” (FOUCAULT, 2003, p. 213).
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Este trabalho apresenta um olhar para a escrita das muitas
histdrias de vidas infames retiradas dos armarios, dos arquivos, das
falas, como do Professor Paulinho, Ordalha de Aratijo e Marlene
Pedroso, entre tantos outros colaboradores que tiveram suas vidas
destinadas a desaparecer sem deixar rastros, fama, status, um
registro, um poema, uma frase escrita que pudesse lembra-los de
seus feitos herdicos, mesmo sem nunca terem sido reconhecidas
por suas bravuras, pelo trabalho desempenhado durante anos na
Educagao estadual, regional ou local.

A trama na construcao da historia de vida de um professor
nomade do Sao José do Anaua

Confiando nesse labirinto do aprender, procuro encontrar o
que esta bem escondido, um movimento de busca pelos primeiros
educadores da Escola Isolada José de Alencar, seus sussurros, suas
historias de vida e suas lembrangas. Assim, compartilho a histéria
de vida, a sensibilidade do primeiro mestre da Escola Isolada José
de Alencar, um resumo cheio de aventuras de um lider que, ao falar
sobre si, nem mesmo as marcas da exclusao social ao iniciar os
estudos aos quatorze anos, impediu de concentrar-se naquilo que
sempre almejou para sua vida: ser professor na escola de sua
comunidade.

Professor Paulinho compartilhou boas maneiras, doando seu
tempo aos infames ribeirinhos que desejavam ouvir boas historias
de romance, policial, suspense, jornais, revistas, histérias de
trancoso® etc, algo que dominava com maestria e os faziam viajar
por outros mundos.

O estudioso e defensor da floresta roraimense, ao ser
entrevistado falou que em Sao José poucas pessoas eram letradas,

¢ Histdéria trancosa pode ser considerada algo irreal, fabula, algo lendario,
inventado por alguém. O exemplo sdo as diversidades de contos infantis
classificados como histérias de trancoso. Disponivel em: <https://www.dicio
narioinformal.com.br/trancoso/>. Acesso em: 28 abr. 2019.
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sem leitura, escrita sem acesso ao cinema, teatro ou TV, somente o
radio fazia companhia naquele ambiente isolado, ouvindo o
barulho das dguas dos rios, as belas araras, os macacos, a musica
extravagante das guaribas, capeldes, papagaios, tucanos, curicas
que alegravam os espagos com seus cantos maravilhosos,
principalmente a orquestra dos sapos e pererecas durante o
inverno, e o curioso canto do Uirapuru, cheio de nostalgia, paixao,
felicidades, uma mistura que, segundo professor Paulinho, “nao
tem explicacao” nem palavras para descrever tanta beleza.

Professor Paulinho pode ser comparado a “lenda negra,
aquela que por natureza sem tradi¢do, rupturas, apagamento,
esquecimentos, conhecimentos, reaparig¢oes, sobretudo, lenda seca,
reduzida ao que foi dito um dia, e que improvaveis encontros
conservaram até nos” (FOUCAULT, 2003, p. 208). Assim, como
Foucault descreve os homens infames, entrevistar professor
Paulinho foi conhecer uma lenda preciosa, um garimpo, vidas
preciosas que mesmo sem fama, deixaram suas histdrias de vida
relatadas com certo humor e realidade vivida.

Aos 14 anos, Paulinho ingressou no ensino primario em 1947,
tendo o privilégio de estudar nas melhores escolas publicas do ex-
Territério do Rio Branco. Segundo Paulinho, seu aproveitamento
escolar sempre foi razoavel, nunca foi considerado um aluno
exemplar, isso comparado aos colegas, irmaos e primos que se
esmeravam em compreender os conteudos, fazer as atividades
escolares, apesar de se comportarem com interesses dobrados e
respeitosos aos mestres.

Professor Paulinho afirmou que ao concluir a 4? série e iniciar
o adicional, foi convidado pelo Secretdrio de Educagao para
lecionar na Escolinha Isolada do Sao José do Anaua, aos vinte e seis
anos; foram doze anos para concluir seus estudos e desfrutar das
bem-aventurancas de um novo trabalho.

Professor Paulinho experimentou e viveu ligdes turbulentas,
quebrou preconceitos, elaborou seu proprio material didatico,
junto com os alunos, decorrente da falta de recursos,
movimentando a comunidade; avangava nos estudos por meio de
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cursos de formacao e concentrava seu trabalho nas experiéncias
sociais dos alunos, no extrativismo da sorva, juta, castanha e latex,
para a formagdo da borracha naquela regidao, elementos que
contribuem para a escrita da histéria da Educacao local. Professor
Paulinho se vé como “um verdadeiro escriba daquela regido, pois além
de ensinar, exerceu o papel de secretdrio escolar, escritor de cartas, recados
e bilhetes para a comunidade ribeirinha que buscavam noticias dos
familiares distantes” .

E por meio da desordem, do discurso, da historia nasceu a
proxima segao, uma reflexdo sobre a vida profissional da
professora Marlene, numa viagem marcada por percalgos, desafios,
experiéncias e uma aventura colorida na Amazonia roraimense.

Marlene no controle da partida e da chegada a escola de 1° grau
José de Alencar

A historia profissional da professora Marlene Pedroso sao
estilhacos, memorias, vida infame condicionada  as
responsabilidades domésticas quando ainda crianga; ndo obstante,
suas memorias revelam reflexdes histéricas de uma vida fastidiosa
pelo trabalho ainda adolescente. Suas praticas de dona de casa
ainda cruas, suas relagdes sociais tolhidas, suas experiéncias e
vivéncias constituidas por desafios de dar conta de sua familia, das
tarefas domésticas, dos sonhos perdidos; das angustias e estresse
para cuidar dos irmaos(as), das tarefas escolares que se tornaram
suas aliadas ao longo da infancia e da adolescéncia, uma
necessidade que a fez tornar-se adulta precocemente.

Em sua entrevista, a professora Marlene expde a desilusao por
essa profissao que outrora fora tao desejada, respeitada, e que, nos
dias atuais, os professores(as) sao vitimas de criticas oriundas de
diferentes espacos sociais. Sua historia se baseia em entrevistas,
realizada na Praca do Garimpeiro em Boa Vista, as 7h20 da manha
em julho de 2015, quando buscava por corpus sobre a Educagao do
Projeto de Assentamento dirigido/Anaud-PAD/ANAUA para a
pesquisa de mestrado.
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Professora Marlene é do Quadro Federal, funcionarios que nao
prestaram concurso publico na época do Territério, mas fizeram
processo seletivo para permanecer nos diferentes cargos que
ocuparam na época (professores, merendeiras, porteiros, vigias,
auxiliar de servigos gerais e outros). Ela garante que desde crianga
assumiu responsabilidades de adulto, ja que sua vida foi marcada
pelo que de melhor lhe escapou das maos: a morte prematura da
mae, aos 25 anos, em um acidente de carro, deixando seis filhos
menores aos cuidados do pai. Com o falecimento da mae, nao havia
tempo para brincar, somente cuidar de sua familia, o que nao
impediu que ela e as irmas estudassem.

Suas reflexdes nos transportam para diversas esferas que
perpassam as experiéncias de docente, sem as minimas questoes de
justica social, moradia, formacao profissional, liberdade de
expressao para questionar as condi¢des de exercicio do magistério
e, sobretudo, o direito de um pedago de chao e transferéncia do
Assentamento para a capital Boa Vista lugar que professora
Marlene sempre desejou exercer o magistério.

Sua experiéncia de professora teve inicio em 1981 na Escola do
rio Ita proxima ao Povoado Novo Paraiso, as margens da BR 174,
com uma classe de multisseriado, substituindo a professora titular
que tirou licenga maternidade. Ao término foi transferida para a
maloca do Surrao para trabalhar com os indios, mas nao se adaptou
ao lugar, a cultura dos habitantes, com as cobras cascavéis que
assolavam a regiao e lhe causavam panico.

Por se destacar na escola Euclides da Cunha, onde estudou,
em 1982, Marlene foi lotada, apds varias tentativas de permanecer
na capital Boa Vista, numa turma de 1% e 22 série com 33 alunos
numa minuscula sala de aula da Escola José de Alencar. A
Professora Marlene confessou: “quase ficou louca com aquela turma no
primeiro semestre de 1982”. Foi uma experiéncia que contribuiu para
aprimorar suas metodologias para os anos seguintes em que
trabalhou na escola da Estrada Vicinal 01 a Pedro Clementino com
classes multisseriadas.
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Aos poucos foi se adaptando ao ambiente, ao trabalho, a
realidade da floresta, as praticas de ensino, a tomar agua de pogo,
usar lamparina, as ervas medicinais, as carnes silvestres, dormir na
rede, usar o carvao e a lenha para cozinhar os alimentos e o arroz
beneficiado no pilao. Outro fato, o isolamento, morar debaixo de
lona, de tapiris cobertos de palhas, usando o fogao a lenha, agua
dos igarapés, lavar a roupa na beira dos riachos, cercada por
animais, como ongas, gatos, porcao, cobras, os mosquitos Anopheles
- transmissor dos protozodrios Plasmodium vivax e do Plasmodium
falciparum, causadores da Malaria.

O trabalho da professora Marlene pode ser visto pela otica de
uma vida infame que durou anos em virtude da nao transferéncia
para outros municipios “[...] O poder que espreitava essas vidas,
que as perseguiu, que prestou atencao, ainda que por um instante,
em suas queixas e em seu pequeno tumulto, e que as marcou com
suas garras” (FOUCAULT, 2003, p, 206).

Desse modo, a professora Marlene lecionou matematica de 5
a 82 série, e foi transferida para a Capital Boa Vista em 1988, onde
passou a exercer suas atividades em outras escolas até sua
aposentadoria.

Construcao das pegadas pedagogicas de professora Ordalha no
Assentamento Anaua

Conhecer os passos pedagogicos de Ordalha Araujo,
compreendia “a lei do sacrificio”, sua marca registrada, junto a
engenharia do processo administrativo de escolas de dificil acesso
no ex-Territorio Federal de Roraima, da qual a escola de 1° Grau
José de Alencar fez parte quando implantada no Projeto de
Assentamento Dirigido Anaua.

Tomo a voz de uma mulher empoderada filha, mae, esposa,
professora, amiga, diretora, supervisora e o que mais o leitor
queira associar sobre a atuagao dessa profissional. As cenas a
seguir nos levam a conhecer Ordalha e seus passos cadentes,
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largos, sua experiéncia e vivéncia na educagao roraimense por
mais de trinta anos.

Ordalha Aratjo nasceu em Boa Vista, capital de Roraima, em 28
de fevereiro de 1954, vindo a falecer em 6 de agosto de 2001, aos 47
anos. Filha de Altecina Aratjo de Lima e Valdomiro Gomes de Aratjo,
fazia parte de uma familia de oito irmaos, seis homens e duas
mulheres. Professora Ordalha, ficou conhecida no Sistema de Ensino
de Roraima, liderou diversas escolas no decorrer de sua vida.

Perla Aratjo afirma que a mae iniciou seu trabalho no
magistério aos dezessete anos nas malocas dos indios Wapichana
no Manod, municipio de Bonfim, maloca do Tucano e em outras
comunidades que ajudou a organizar o funcionamento das escolas
em que trabalhou.

Nas institui¢des indigenas, Ordalha sentiu na pele a profunda
necessidade dos alunos que seguiam nus, descalgos, doentes pelo
frio, pela falta de higiene e do cuidado com a alimentagao. Situagao
que fez Ordalha trabalhar pelo social, pela satide das criangas e
orientagao as maes no cuidado com os filhos pequenos. Esse foi o
trabalho de uma adolescente que trouxe harmonia, sadde,
compartilhou seus saberes e conhecimentos para promover bem-
estar a comunidade indigena, em uma época em que a mulher nao
podia opinar.

Liderou um grupo forte de pessoas e se tornou uma das
mulheres mais poderosas do Assentamento Anaua na década de
80, seja no meio politico, social, intelectual ou educacional daquele
lugar. Logo que chegou ao povoado percebeu que a escola
precisava de uma injecdo de animo para crescer naquele lugar
insipido, distante de tudo.

Ordalha é lembrada pelos adjetivos: defensora dos alunos
pobres, corajosa, honesta e durona. E uma personagem lembrada
por suas memorias, da constituicdo e desenvolvimento da
Educacao de Roraima na década de 1980, lutou em defesa de
melhores condi¢Oes espaciais, estrutural e pedagogica para a EJA,
e denunciou a realidade tragica dos migrantes por meio de seus
oficios dirigidos ao Governador Ottomar de Sousa, como também
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aos Executores e engenheiros do Instituto Nacional de Colonizagao
e Reforma Agraria-INCRA.

Por interesse, o Governador Ottomar de Sousa, no calor da
ditadura militar, precisava de Ordalha para comandar a Escola de
1° Grau José de Alencar, periodo em que a Educagao comegava a
fazer a diferenca nas comunidades isoladas, visto que, para
Ottomar, a Educagao Escolar era uma das prioridades de seu plano
de governo.

Professora Ordalha poderia ter recusado a oferta, mas a honra de
ser convidada pelo “Governador” ndo se “recusava”, obedecia e
prestava-se reveréncia e obediéncia, sobretudo nao contrariar as
ideias de Ottomar de Sousa amigo particular da familia. Ordalha se
engajou na causa pela moradia para professores(as) que chegavam ao
povoado e ndo havia casa, tapiris ou barracos para morar; também
liderou o movimento para a aquisicdo de terrenos e constru¢ao de
casas de apoio para professores do Assentamento Anaua.

Enfim, a vida dessa educadora infame: “[...] a rapidez do relato
e a realidade dos acontecimentos relatados; [...] nesses textos, a
condensagao das coisas ditas, que nao se sabe se a intensidade que
os atravessa deve-se ao clamor das palavras ou a violéncia dos fatos
que neles se encontram” (FOUCAULT, 2003, p. 203).

Ordalha se empenhou nas lutas pela ampliacao da escola,
implantacdo de novas séries, aquisi¢ao de mobilidrio para atender
as necessidades dos alunos, como carteiras, biblioteca, fogao a gas,
geladeira, armarios, panelas e pessoal de apoio. Além disso,
mergulhou na formacao dos professores que trabalhavam na
instituicao, atraidos pela oferta facil de emprego, oportunidade
para quem possuia o ensino primario e tinha interesse em lecionar
nos rincoes do ex-Territério Federal de Roraima.

A trajetoria da professora Ordalha, como educadora, mostra
que a zona de risco requer cuidar de si, para poder cuidar do outro,
fato que a fez tombar por um fatal Acidente Vascular Cerebral, em
2001, em pleno exercicio profissional, pondo fim aos seus trinta
anos de carreira na educacao.
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Considerag¢oes inacabadas

Escrever sobre estas vidas é uma forma de transformacao, ¢é
navegar e aprofundar-se em seus discursos, € construir pontes,
vielas, pensar sobre como tais pessoas se tornaram colaboradores
dessa historia em tempos sombrios distantes. E para a sociedade
rorainopolitana, essa € mais uma historia de superagao dos
milhares de professores que passaram por esta terra, homens e
mulheres esquecidos, sem conhecimento de suas historias de vidas.
Cenadrios que preservam as memorias e a histéria dos professores
da EJA, nesse lugar ermo do Brasil.

Paulinho, Marlene e Ordalha, mostram discursos ricos frente
ao processo de criagao e instalagdo e funcionamento da Escola de
12 Grau José de Alencar, nesse limiar vao construido seus discursos,
suas historias retiradas dos escombros, pelos sussurros guiados
pelos rituais dos infames professores da Escola de 1° grau José de
Alencar.
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Criancas e adolescentes vitimas de violéncia doméstica:
o papel da Educacao!

Kéatia Batista de Medeiros?
Marcia Aparecida Amador Mascia®

Muros de pedra nao fazem uma prisao; nem barras
de ferro, uma jaula.
(Winnicott, 1999, p. 238)

Introducao

O século XXI se apresenta com um cendrio de muitas
transformagdes, em que novos cendrios, espagos e posigdes sao
conquistados por novas geragdes que reivindicam, agem e
presenciam novos fatos. Minorias se apoderando de espagos de
representacao. Discursos de legitimidade. Busca de participacao
ativa. E quando pensamos em novas geragdes, podemos afirmar
que a infancia e a adolescéncia se encontram inseridas nesse cendrio
de intensa mudancga e representacao.

Para tanto, é necessario voltarmos a historia da infancia, na
busca de explicarmos o processo pelo qual a infancia se constituiu
como construgao discursiva, lembrando que ela trouxe consigo
punigoes diretamente fisicas, provavelmente inspiradas no que
acontecia aos adultos ou ainda como Foucault (1987) aponta, a arte

! Fruto da tese de doutorado, defendida no Programa de Pés-graduacao em
Educagdo da Universidade Sao Francisco. https://www.usf.edu.br/galeria/
getImage/427/4525999146570085.pdf. O presente trabalho advém do apoio da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior— Brasil (CAPES)
— codigo de financiamento 001.

2 Doutora em Educagao. medeiroskb.ktm@gmail.com

3 Professora do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo — USF e orientadora.
marcia.mascia@usf.edu.br
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dos adultos em tornar discreta a arte de fazer criangas sofrerem,
com arranjos sutis, velados e despojados.

O autor ressalta, em Vigiar e Punir (1987) que um verdadeiro
exército de técnicos substitui o carrasco: guardas, médicos,
capelaes, psiquiatras, psicologos, educadores, que se colocam ao
lado do condenado?, garantindo que o corpo e a dor deixariam de
ser as nicas formas de punigao.

Esse exército certamente tomou um espago e dimensao nao sé
no mundo adulto. Profissionais de diferentes areas concentraram
estudos e esforgos para “conhecer” a crianga e o adolescente a partir
do final do século XIX e XX.

No Brasil, o cenario de violéncia, negligéncia, abandono e
descaso deixou marcas em geragdes. Nos patios dos colégios, nos
corredores das Santas Casas, nos asilos, nas casas, no seio familiar,
nas ruas e esquinas, meninos e meninas tiveram que contar com a
propria sorte e criar estratégias para superar essa situagao.

Os avangos no campo da legislagdo e espagos de representacao
da infancia — em especial a escola — nasceram nos séculos XVII, XVIII
e XIX. O conceito de familia pode ser apontado como outra “criagao”
significativa. Mas foi o século XX que presenciou a criagao de codigos,
estatutos, locais de legitimacao, prote¢ao e cuidado.

Contudo, apesar dos avangos e conquistas dos direitos e leis
de protecgao, da roda dos Expostos a criagdao do ECA, a infancia e
adolescéncia parecem ainda estar a margem desses dominios, no
que diz respeito efetivamente a legitimacao de sua defesa, a ndo
exclusao, tortura, exploragao, espancamento, abuso etc.

Levando em conta o contexto acima, este Capitulo, tem como
objetivo empreender uma andlise discursiva de criancas e
adolescentes vitimas de violéncia doméstica e a relagao com a
educacdo. Este trabalho é fruto de doutorado concluido no
Programa de Pds-Graduacao em Educacao da Universidade Sao
Francisco, linha de pesquisa, Educagao, Sociedade e Processos

4 Grifo meu.
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Formativos e faz parte do grupo de pesquisa Estudos foucaultianos
e Educacao.

Assim, com esse trabalho pretendemos promover uma
discussao significativa, geralmente oculta no cotidiano social,
porém, presente numa escala maior do que podemos perceber.

Andlise do Discurso e Psicanalise: Interfaces

A Andlise do Discurso, de linha francesa (AD) a partir de
Pécheux (1997), Orlandi (2012) e comentadores sera usada como
escopo tedrico. Enquanto drea importante do conhecimento
possibilita analisar como o sujeito em suas diferentes categorias
elabora sua condicao, sua posigao-sujeito.

Pensar o quanto esse sujeito é atravessado pelo inconsciente,
pela linguagem e pela ideologia também possibilita-nos refletir
acerca da condigao social, econdmica e histdrica na qual o sujeito
mergulha quando chega ao mundo. O tnico a produzir linguagem,
ele ndo terd na palavra algo neutro, pelo contrario, ela sera objeto
de andlise, pois traz em seu bojo o discurso, também atravessado
por essas instancias.

A AD. problematiza o sujeito iluminista e centrado, visao
vigente na época (anos 60). Seu encontro com esse sujeito acontece
quando a Psicandlise apresenta um sujeito descentrado, ferido pela
questao narcisica, considerado até entao consciente, que se pensa
livre e dono de si (FERREIRA, 2014).

A nogao de Formacao Discursiva (F.D.) se na compreensao do
processo de produgao dos sentidos, da sua relagao com a ideologia,
além de possibilitar ao analista o estabelecimento de regularidades
no funcionamento do discurso, a partir de uma posi¢ao dada em
uma conjuntura sdécio-historica que determinara o que pode e deve
ser dito. Também Mascia (2002) realga que a F.D. deve ser vista
como atrelada ao discurso. Portanto, a F.D. pode ser definida
também como um sistema de dispersao e de regularidades, sempre
atravessadas por outras, além das constantes modificacdes que
podem acontecer dentro de uma mesma F.D. Logo, sua definic¢ao é
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a de que F.D. é “(...) um conjunto de enunciados possiveis que
subjazem a pratica discursiva” (MASCIA, 2002, p. 30).

A Linguistica e a Psicandlise também nos auxiliam nesse
estudo. Foram dreas das ciéncias humanas que nos mostraram
novas maneiras de se analisar o sujeito, suas relagdes e suas
maneiras de representar o mundo. A relevancia da Andlise do
Discurso é estar no entremeio do histérico e do linguistico,
compondo a materialidade que torna o discurso uma drea tao
especifica. A A.D. busca novas maneiras de leitura, quando se
estabelece enquanto dispositivo de andlise, considerando o sujeito
mergulhado na historia, sem deixar de lado a estreita relagao entre
a linguagem e esse sujeito, seus dizeres e as situagdes pronunciadas
por eles. Juntos, eles instauram uma realidade repleta de sentidos.
Apresenta-se entao o discurso como ligacao entre dois campos, o
imagindrio e o simbdlico.

A Psicanadlise contribui com o deslocamento da noc¢ado de
homem para sujeito, que se constitui na relacdo com o simbolico,
na histéria. E é esse simbdlico que afeta o sujeito, pois os fatos
reclamam sentidos. Orlandi infere apontando que, enquanto
descentrado, o sujeito nao tem controle sobre o modo como a lingua
e a historia o afetam e como ele funciona pelo inconsciente e pela
ideologia. Isso porque, como ja citado antes, ndo ha neutralidade
no uso cotidiano dos signos, pois as palavras ja nos chegam
carregadas de sentidos, sem que saibamos como se constituiram e,
mesmo assim, significam em nos e para nds. Orlandi acentua que
¢ irremediavel e constante a entrada do simbolico na linguagem,
por estarmos “(...) comprometidos com os sentidos e o politico”
(ORLANDI, 2012, p. 9).

Vale ressaltar que essas duas instancias também provocaram
o interesse pela Psicanalise, em especial na area de estudos sobre o
bebé e o adolescente realizados por Winnicott (2017), Aberastury e
Knobel (1981).

A teoria de Donald Winnicott, pediatra e psicanalista infantil,
era voltada para os processos de maturagao, em especial aqueles
indicados a constituicao do self (si-mesmo) e da relagao com o
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outro. As patologias psicéticas e a delinquéncia foram objetos de
seu estudo aprofundado sobre criangas, adolescentes e seus pais.

Sua rica experiéncia pode ser demonstrada pelos conceitos
relativos ao estdgio de dependéncia absoluta entre maes e bebés,
técnicas criativas, entrevistas de criancas e adolescentes,
consideradas por Pinto (2009) bastante eficazes em casos de
tendéncias antissociais, agressividade e delinquéncia — sua grande
preocupacao em seus estudos. O psicanalista inglés preferia utilizar
uma linguagem simples, alicercada na observagao clinica ou
cotidiana.

A partir do inicio do século XX, a adolescéncia passou a ser foco
de estudos continuos, que progrediram desde a ideia de se
considerar somente os problemas surgidos com o acordar da
genitalidade, até o estudo do pensamento e suas estruturas que
estabelecem para o adolescente um lugar no mundo de valores do
adulto. Areas como Psicologia, Psiquiatria e Psicanalise buscam
compreender e descrever o que significaria para esses sujeitos a crise
existente nesse momento de seu desenvolvimento e porque seria ela
acompanhada de “(...) tanto sofrimento, de tanta contradigao e de
tanta confusao”. A Sociologia e a Psicologia Social olharam essas
questOes e problemas intrinsecos e buscaram vislumbrar a solugao
de alguns deles (ABERASTURY; KNOBEL, 1981, p, 88).

Winnicott, ao elaborar uma teoria sobre a infancia, desde os
primeiros meses de vida, deu visibilidade a um sujeito que até
meados do século XIX nao existia como alguém com espago,
direitos e representatividade. Ele deixou claro, durante sua vida
profissional, que devemos nos lembrar que a vida para bebés e
criangas ndo € algo fcil, ainda que se apresentem a eles coisas boas.
Ele destacava que nao existiria algo como “uma vida sem lagrimas,
exceto quando ha anuéncia sem espontaneidade” (WINNICOTT,
2017, p. 142).

As resisténcias sao formas de fortalecer a esperanca e pedir
socorro em uma sociedade que instituiu a violéncia como meio de
educar, punir, corrigir e que historicamente justificou o abuso e o
castigo como meios de mostrar a esses sujeitos seu lugar.
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Metodologia

Para a construgao do corpus de pesquisa, foram levantadas
duas entrevistas e relatos de trés sujeitos (duas meninas e um
menino), que sao atendidos pela rede de prote¢ao de uma cidade
do interior do estado de Sao Paulo.

A construcao do Corpus de analise, o recorte discursivo, ou,
nas palavras de Orlandi (1984) um fragmento da situagao
discursiva e as condi¢des de produgao do discurso realizado se deu
durante o percurso do estudo.

O corpus consistiu em atendimentos pela pesquisadora na
funcao de psicopedagoga, conforme gravagao de audio pela
pesquisadora na rede Municipal de Educagdo e do
Desenvolvimento Social de uma cidade do interior de Sao Paulo.

Para tanto, no ano de 2015, foi encaminhada a Prefeitura
Municipal da referida cidade solicitagdo para o desenvolvimento
da pesquisa, que posteriormente foi encaminhada a Coordenacao
do CEP - Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Sio
Francisco — Itatiba — SP, tendo sido aprovado segundo a Resolugao
CNS 196/96.

A institui¢do, locus da pesquisa, esteve ciente de suas
corresponsabilidades como instituicao coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal
seguranga e bem-estar.

Ap0Os encaminhamento e analise, o projeto de pesquisa foi
autorizado para a execugdo. A quantidade de sujeitos foi
determinada pelos Responsdveis pelo Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social - CREAS.

O levantamento do corpus pretendeu levar em conta os
seguintes procedimentos:

v Gravagao dos atendimentos realizados pela pesquisadora
na fungao de psicopedagoga e de entrevistas.

v As entrevistas foram transcritas e as falas analisadas;
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v As criangas e adolescentes participantes sao estudantes da
rede municipal de educagao da cidade locus da pesquisa.

v As criangas e adolescentes participantes estao inseridas na
rede de protecdo, por intermédio de dentincia feita ao Ministério
da Justica e Cidadania — Secretaria Especial de Direitos Humanos,
através do “Disque 100”, ficha de notificagdo encaminhada ao
Conselho Tutelar, Vara da Infancia, e CREAS.

v Os sujeitos participantes foram informados sobre a pesquisa
para a tese, e, ap0s solicitar oralmente sua autoriza¢ao, permitiram
a pesquisadora utilizar seus relatos e registros para a analise.

Os casos selecionados para este estudo foram os de trés
sujeitos/participantes: Ana (8 anos), Wilson (10 anos) e Andreia (16
anos) que tiveram seus nomes trocados, a fim de preservar suas
identidades. As informacgoes detalhadas sobre a historia de cada
sujeito serao apresentadas antes da analise de cada sujeito.

Analise: A princesa, o herdi e a menina do diario

Os nomes dos sujeitos de pesquisa, assim como familiares e
professores foram trocados, a fim de preservar suas identidades.
Os nomes foram escolhidos aleatoriamente.

Ana - a princesa e o monstro fedido

Ana morava com a mae, o irmao mais velho e o padrasto. Foi
vitima de violéncia sexual perpetrada pelo padrasto. Sua mae tinha
conhecimento do fato, mas manteve-se silenciada por ameaga do
padrasto. Contudo, o irmao fez a dentncia para a policia. Ana
realizou exame de corpo de delito, e foi detectado que houve o
estupro. Ana realizou exames e, felizmente, ndo contraiu HIV.
Contudo, realizou profilaxia de medicagao especifica para evitar a
manifestacao do virus. Realiza exames periddicos.

Apds a dentincia e apuracao dos fatos, foi determinado pela
Vara da Infancia que Ana fosse morar com a madrinha e o marido.
Seu irmao mora com a namorada na casa dela e de seus pais.
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E aluna da Rede municipal de educagéo e apresenta dificuldades
de aprendizagem, em especial nas questodes ligadas a alfabetizacao. O
relatdrio da escola aponta para essa questao. Ainda que haja elogios a
seu comportamento, as questdes de aprendizagem sao preocupagoes
da professora, que relata que ela se apresenta como dispersa,
desatenta e pouco focada na leitura e escrita.

Reimer (2014) destaca que sujeitos vitimas de violéncia podem
apresentar, como efeitos, atraso de desenvolvimento, dificuldades
de aprendizagem, fracasso escolar e reducdo das possibilidades
para futuro sucesso profissional. Além disso, baixa autoestima
também pode ser um dano significativo na vida dessas pessoas.

Ana demonstra essa baixa autoestima em relacao a ela mesma
e a escola, pois apresenta dificuldades no processo de leitura e
escrita. Compreende que essas agdes sdao requisitos necessarios
para fazer parte do sistema escolar. Por isso, o sentimento de
fracasso se apresenta em sua fala.

Winnicott (1984) ressalta que a perturbacdo ¢ uma
caracteristica conflitante pela qual a crianga passa. O ambiente
capacita a crianga a ter um bom comego no desenvolvimento
pessoal. O processo maturacional tem uma chance para ser
estabelecido até certo ponto por conta da facilidade que o ambiente
pode oferecer. Contudo, em casos como o de Ana, encontramos um
lapso ambiental, que foi o abuso sexual feito pelo padrasto. A
consequéncia € o bloqueio maturacional.

Esse bloqueio ou a reacdo da crianca a novas ansiedades
interrompem o curso da vida da crianca. Deve existir uma espécie de
recuperagao, mas agora ha um hiato na continuidade da vida da
crianga, do ponto de vista da prépria crianga. Podera haver um agudo
estado confusional na fase entre a falha ambiental e o que mais se
possa verificar no caminho da recuperacao. Na medida que a crianca
nao se recupera, a personalidade permanece relativamente
desintegrada e a crianga se torna clinicamente inquieta e dependente
da dire¢do de alguém ou reprimida por uma institui¢do. Tao logo
haja uma recuperacgao, pode-se dizer que a crianca (a) passara a
maior parte do tempo numa espécie de estado de depressao,
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angustiada sem saber o motivo, e posteriormente (b) a crianga
comega a se recuperar (WINNICOTT, 1984, p. 229).

Nos registros dos abusos realizados pela rede de protecao, ha
a descrigao de sexo oral realizado no abusador por parte de Ana.
Por isso, ha a presenga dos verbos como engolir, comer, e a fruta
que se apresenta na fantasia de Ana é manga.

Pesquisadora: E se tiver monstros também ela fica forte? Como faz para
resistir aos monstros?

Ana: A manga? Se ela vir o monstro, a pessoa, ai depois se a manga ndo
conseguir se salvar, a pessoa come a manga. Ai depois, se a gente nio comer
manga, a gente ndo vai sobreviver. Ndo consegue sobreviver. O monstro, ele
pega a manga, come e depois joga o restinho fora. O restinho ndo dd pra
recuperar. A mde da manga ficou muito triste. Chorou, chorou, chorou.
Depois a manga, ela foi embora. E foi pro céu das manga. Ela fez muitos
amigos ld no céu. E depois ela nasceu de novo. E depois ficou fazendo muitas
travessuras. Deus ndo gostou disso. Depois a manga se ajoelhou e disse: Deus,
me perdoe por fazer tudo isso. Eu ordeno: Por favor! Depois Deus deu uma
leitura pra ela ler, e ela leu, mas ela ndo conseguia. Ela se forcou, forcou,
forcou até ficar vermelha. Ai depois a manga, ela ficou tdo triste, que ela ndo
sabia ler, que ela ficou se chamando de burra. Depois ela ficou chorando,
chorando. Seus pais disseram: nio chore Manguinha! Nos vamos resolver essa
situacdo. Af eles levaram ela na psicopedagoga e ela ajudou ela a ler.

Em suma, Ana é uma crianga que, ainda que tenha vivido os
traumas de um abuso e de uma familia que se desintegrou, busca,
através de estratégias de resisténcia, sobreviver a aniquilagao de
sua infancia, inocéncia e vida. E brincar é uma dessas estratégias
que possibilita sua sobrevivéncia psiquica. “E brincar nao é sé
prazer; é essencial ao seu bem-estar” (WINNICOTT, 2005a, p. 55).
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Wilson - o heréi da resisténcia

Wilson ® é um menino de 10 anos, muito sorridente, apesar das
situag¢Oes de privagao que vivenciou.

Seu sorriso sempre foi sua marca registrada nos encontros, que
foram oito no total. Sua frase Oi tia! seguida de um grande e
generoso sorriso sempre foram grandes diferenciais nesse mogo
alto, magro, negro, de 6culos, com um brinco de brilhante como seu
SOrTiSO.

Wilson foi encaminhado ao CREAS por conta de dentincia de
violéncia fisica por parte de seu pai (que na época morava com sua
mae e atualmente, apds a separagdao, mora em outro estado), e
relatérios escolares com queixas de violéncia psicoldgica e
negligéncia por parte da mae (que atualmente mora com seu
padrasto). Segundo os relatdrios escolares, ha uma queixa da mae
que o menino é desobediente e, por conta disso, ela acaba
utilizando de castigos corporais, como bater no menino e
repreensdes, como nao brincar na rua e com os colegas como
maneira de corrigir suas agdes. A mae apresentava muitas
auséncias nas reunides bimestrais e ndo se mostrava participativa
no desenvolvimento escolar do filho. Comparecia a escola quando
o Servico de Orientacao Educacional (SOE) lhe convocava, sob
ameaca de encaminhamento ao Conselho Tutelar por negligéncia.
Ha registros de reunides com a familia, que atribui ao menino seu
comportamento dificil de controlar, tanto em casa, quanto na
escola. O padrasto apresenta o discurso de que o menino tem tudo.
Por isso, nao compreende os motivos que o levam a ser
desobediente.

Pesquisadora: Me conte por que vocé foi para o Conselho Tutelar?
Onde foi?
Wilson: Foi em Minas, Cidade da Luzs.

5 Nome ficticio.
6 O nome da cidade é ficticio.
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Eu tava de castigo no meu quarto. Eu falei pra minha madrasta:

- Posso brincar ld no fundo de casa? Ela falou:

- Pode.

Entdo fui pegar meu carro. Ai eu comecei a gritar, brincando com meu carro.
Dai a vizinha chamou o Conselho Tutelar. Dai meu pai foi e explicou
tudinho. Dai a vizinha pensou que tinha alguém me agredindo. Dai depois
que eu cheguei em casa, eu apanhei. Com espada de Sdo Jorge. Dai depois
disso, nunca mais sai. Meu pai ndo deixava botar o pé na calcada. Quando
eu ia sair, assim, as vezes, ele chegava bébado, me batia... dai é assim.
Pesquisadora: Batia como?

Wilson: Com espada de Sdo Jorge. Ele pegava eu [sicl, me colocava no meu
quarto, fechava a porta e me batia. Eu tava na cama. Mas ele nunca deu de
dar tapa, dar chinelada, dar “surra”, dar tapa na cara. Nunca fez isso. Dai
depois minha mde ligou, falando que ia me buscar. Dai ela pegou eu e trouxe
prd cd. E agora eu t0 morando aqui, feliz... E foi isso. E eu t0 querendo voltar
prd ld e ela ndo deixa.

Wilson nos apresenta como sua histéria com a Rede de
Protecao de Protecdo a infancia se inicia. Uma vizinha ouve os
gritos do menino e, em uma agdo que deveria ser considerada
protetiva as vistas da lei, faz a dentincia ao Conselho Tutelar, com
0 objetivo de parar a violéncia doméstica a qual o menino foi
submetido.

Wilson resiste a esse ambiente e essa privagao, buscando,
através de sua esperanga e conduta, uma nova moldura ampliada,
um circulo que faria o menino vivenciar provavelmente nos bragos
de sua mae. Mas minha mde falou que so depende de mim: se eu parar de
baguncar na escola, dentro de casa. “E possivel discernir uma série — o
corpo da mae, os bragos da mae, a relagao parental, o lar, a familia,
(...), a escola” (WINNICOTT, 2005b, p. 141). Essa é a busca pela
transformacdo, a busca dessa moldura e quem sabe o fim da
violéncia, o amor da mae e a presenga do pai na vida de Wilson.

Essa resisténcia talvez seja a busca por uma moldura que
possibilite a Wilson enxergar a vida mais colorida, mais bonita,
menos violenta e aniquiladora.
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Andreia — a menina do diario

Andreia, uma adolescente de 16 anos, foi encaminhada ao
CREAS por conta de violéncia fisica e negligéncia, além de ter
vivenciado em sua casa a violéncia sexual perpetrada por seu pai
contra sua irma mais nova, de 13 anos.

Ela e seus irmaos (ha um irmao de 11 anos) foram abrigados
quando houve a dentncia por parte da escola, a permaneceram
institucionalizados por aproximadamente 4 meses. Quando
deixaram a institui¢do, voltaram a morar com a mae. Seu pai foi
preso e permanecia nessa condicao até o inicio de 2016.

Houve, durante certo tempo, uma cumplicidade solicitada
pelo pai aos filhos que deveriam permanecer em siléncio. Os filhos
deveriam esconder da mae e de qualquer pessoa da familia o abuso.

Andreia apresentava em sua situacdo uma peculiaridade em
relacdao aos outros dois sujeitos / participantes dessa pesquisa: ela
nao foi a vitima direta da violéncia, como Ana e Wilson foram,
ainda que haja argumentos suficientes para o encaminhamento a
rede de protegao e escolha para ter seu discurso (imagético no caso)
compartilhado nessa pesquisa. Ela vivenciou, de certa maneira, a
violéncia de forma indireta, contudo, tdo ou mais nefasta que a
pessoa que é a vitima direta. Vale apontar aqui que, segundo
Sanderson (2005), o espectro dos comportamentos de abuso sexual
em criangas pode aqui ser apontados e ligados a situagdo que
Andreia vivenciou:

Os tipos de atividades sexuais realizadas com criancas cobrem um
espectro extremamente amplo e incluem abuso sem contato, tais
como (...) utilizar linguagem referente a sexo inapropriada em
relacdo a crianga e insistir em que a crianga se vista de maneira
sexualmente excitante para o abusador. Pode-se incluir também
nudez, observa-la quando estiver se despindo ora utilizando o
banheiro. Comportamento sexual manifesto na frente da crianga
pode também ser considerado sexualmente abusivo (SANDERSON
2005, p.13).
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Andreia vivenciou algumas dessas situagoes, assistindo ao pai
perpetrando o abuso, quando ele teve relacdes sexuais com sua
irma, no quarto ao lado ao seu, quando sua mae estava ausente,
trabalhando. Por isso, ela também pode ser considerada vitima, ao
lado de seu irmao.

Ana, Wilson e Andreia viveram situagOes diferentes de
violéncia, porém, comprovaram ter coisas em comum. Os trés
sujeitos desenvolvem estratégias de resisténcia frente ao fendmeno
da violéncia. Ana utiliza os contos de fada para contar sobre seu
abuso sexual, se colocando na posi¢ao de princesa. Wilson busca
cuidar e proteger sua familia, ainda que ela seja o nucleo da
violéncia fisica e psicologica que o menino vivenciou e Andrea
questiona, como uma adolescente normal 7 instituigdes como a
familia, a religido e a sociedade, utilizando ilustra¢des de familias
felizes e unidas.

Fica entdo a pergunta: seriam de fato a crianga e adolescente
sujeitos de direitos? Quais seriam os resultados disso tudo para a
crianca e o adolescente? Vale lembrar que o avanco pode trazer
também certo retrocesso, pois a unica forma de combater a
violéncia ndo é de fato legislar sobre ela. Ha de se desenvolver
politicas publicas ltcidas, escolas acolhedoras, sistema de garantias
racionais, a fim de se proteger esses sujeitos e consequentemente
torna-los vivos, fortes e reais.

Consideragoes

A materializagdo presente nos discursos de Ana, Wilson e
Andreia traz a tona suas constituigdbes como sujeitos, nao
permanecendo a andlise estancada na interpretagdo, uma vez que
trabalha seus limites, seus mecanismos, como partes que integram
os processos de significagao, tao relevantes na analise dos excertos
apresentados aqui.

7 Aqui o termo normal esta diretamente relacionado ao conceito de Aberastury e
Knobel (1981) atribuem ao adolescente.
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Langamos mao das Formagoes Discursivas, tdo presentes nos
discursos dos sujeitos / participantes dessa pesquisa, nas posicoes
sujeito que eles ocuparam, nas estratégias de resisténcia que
desenvolveram. Outro ponto da A.D que nos auxiliou a compreensao
do discurso de Andreia, por exemplo, foi a importancia do siléncio e
do interdito tao presentes na realidade da jovem.

A conexao entre a Anadlise de Discurso com a Psicanalise
fortaleceu ainda mais a concepgao de sujeito, agora um sujeito que
vai além daquele que é atravessado pelo inconsciente. E um sujeito
que busca sua existéncia, sentir-se vivo nas estratégias que ele
desenvolve e lhe permitem ser forte e resistente.

Dessa forma, a Psicanalise, assim como a Analise de Discurso
reconhecem e legitimam a existéncia desses sujeitos. Sujeitos que
vivenciaram a violéncia em seus corpos e mentes.

Mas como se construiu esse cendrio de violéncia? O que a
justifica? Para procurar provaveis razoes, foi estabelecida uma
linha do tempo, analisando como aconteceu a construg¢ao da
infancia e adolescéncia, a partir de um recorte no cenario
internacional, culminando com a crianga e o jovem brasileiros. O
que se pode verificar é que antes do século XIX, ser crianga e um
adolescente era uma tarefa dificil. Nao havia respeito por seu
corpo, por sua mente, seu espago, suas vontades e nem sua alma.

Podemos ndo conseguir livrar todas as criangas e os
adolescentes do fendmeno da violéncia, nem impedir que tantos
outros sejam machucados. Mas a discussao académica pode ser
considerada o primeiro passo, em especial quando se trata de
educacao, Kristof (2011) ao desabafar sobre as dificuldades de se
educar criangas pobres pelo mundo, cita as palavras de Naka
Nathaniel:

Um homem vai até a praia e vé que ela esta coberta por estrelas-do-
mar trazidas pela maré. Um menininho estd andando, pegando-as e
jogando-as de volta na agua.

“O que esta fazendo, filho!”, pergunta o homem. “Vocé esta vendo
quantas estrelas-do-mar existem? Vocé nunca vai fazer a diferenca.”
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O menino para pensativo, pega outra estrela-do-mar e a joga no
oceano.
“Com certeza fiz a diferenca para aquela”, diz ele (KRISTOF, 2011, p.71).

Que todos 0s meninos e meninas consigam, ainda que por um
instante sentirem-se verdadeiros, como Ana, Wilson e Andreia
tentam (e acredito que consigam, de certa maneira) o tempo todo,
como uma grande estratégia de resisténcia e sobrevivéncia.
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O PISA na Midia do Brasil: uma Analise Discursiva!

Daniella Biselli Silveira Clivatti?
Marcia Aparecida Amador Mascia®

Introducao

Esta pesquisa investiga como a midia constréi as
subjetividades contemporaneas em educagao no Brasil, a partir da
andlise de uma reportagem da Revista Veja sobre o PISA Brasil. O
objetivo geral é contribuir para uma reflexao sobre os possiveis
efeitos de sentido veiculados pela midia. Os objetivos especificos
sdao: Analisar as reportagens problematizando como atuam na
construgao de jogos de verdade do PISA Brasil.

A pesquisa se fundamenta na Andlise de Discurso de linha
francesa, que considera o discurso como um processo de produgao
de sentidos, em que o sujeito € constituido e subjetivado.

O capitulo é um recorte de dissertagao de Mestrado defendido
no Programa de Pos-graduacao em Educacao da Universidade Sao
Francisco, cujo corpus da dissertagao analisado compreendeu duas
reportagens da Revista Veja, publicadas nos anos de 2013 e 2016,
escolhidas por ambas utilizarem a metafora de jogo para abordar a
tematica do PISA, colocando os paises participantes da avaliagao
em uma atmosfera de competicao e disputa. Para este artigo,
trazemos a andlise de uma das reportagens, da revista Veja de 2016.

A pesquisa contribui para a reflexao sobre os efeitos de sentido
veiculados pela midia sobre a educagao no Brasil. Os resultados da

! Fruto da dissertagao de Mestrado defendida no Programa de Pds-graduagao em
Educagdo da Universidade Sao Francisco. https://www.usf.edu.br/galeria/
getImage/385/4526160216852421.pdf

2 Mestra em Educacao. danibiselli@gmail.com

3 Professora do Programa de Pds-graduagao em Educagdo da Universidade Sao
Francisco. Orientadora. marcia.mascia@usf.edu.br
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pesquisa sugerem que a midia pode contribuir para a construcao
de subjetividades que naturalizam a competigao e a disputa como
formas de avaliag¢do da educacao.

O papel da Midia no mundo contemporaneo

A midia desempenha um papel importante na sociedade, seja
como instrumento de dominacao social, seja como instrumento de
promocdo da democracia e do desenvolvimento social. E
importante compreender os diferentes papéis que a midia pode
desempenhar, bem como a relagdo entre os individuos e os
discursos produzidos pelos meios de comunicagao.

Este capitulo apresenta, portanto, a midia a partir de diferentes
perspectivas. Na perspectiva apocaliptica, os pensadores da Escola
de Frankfurt, como Theodor Adorno e Max Horkheimer (1985),
defendem que a midia, sob o sistema capitalista, exerce um papel
de dominagao social (tomando o papel que antes era exercido pela
religido). Por meio da industria cultural, a midia produz bens
culturais padronizados e alienantes, que impedem o
desenvolvimento de uma consciéncia critica nos individuos.

Ja em uma perspectiva mais integrada, autores como Herbert
Marcuse (apud MATTELART, 2005) acreditam que os meios de
comunicacdo podem ser utilizados para promover a democracia e
o desenvolvimento social. Os individuos sao capazes de escolher e
decidir na formagao do imagindario, e os meios de comunicacao
podem ser utilizados para informar e educar.

E, trazendo a discussao para o contexto da realidade brasileira,
a pesquisadora Eleonora de Magalhaes Carvalho (2013) argumenta
que o conceito de imparcialidade nao € inerente ao exercicio do
jornalismo brasileiro, mas sim algo que veio sendo construido e
modificado ao longo do tempo. Segundo ela, os jornalistas
brasileiros “mais do que simplesmente [vir a] servir como canal de
comunicacdo entre os poderes (e destes com os cidadaos),
reivindicaram o papel de arbitros dos conflitos que se
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estabeleceram entre as instituicdes politicas e de intérpretes
privilegiados do interesse nacional” (CARVALHO, 2013, p. 5-6).

As regras do jogo: discurso, sujeito e poder

A Analise de Discurso de linha francesa considera o discurso
como um processo de producao de sentidos, em que o sujeito é
constituido e subjetivado. A partir dos conceitos de Pécheux e
Foucault, esta se¢ao discute a relacdo entre discurso, sujeito e poder.

Neste trabalho, o discurso é definido como algo em
movimento e pratica de linguagem (ORLANDI, 2009). Pécheux
(2012) destaca a andlise do discurso como a busca infinita para
compreender a constituicio e interpretacdo do discurso,
enfatizando a tensao entre descrigao e interpretacao. Ele argumenta
que diferentes enunciados sobre o mesmo acontecimento
produzem significados distintos. A analise de discurso € justificada
pela relagdao nao univoca entre discurso e acontecimento. Ferreira
(2005) enfatiza que a interpretagao tem limites impostos pelas
condigoes de produgao. Pécheux também discute o papel do sujeito
e seus complementos no discurso. Ele argumenta que o real ¢
construido so6cio historicamente, e o0s discursos nao-estaveis
permitem multiplas interpreta¢des. Isso leva a uma abordagem
antipositivista que incorpora a interpretacao a descricao dos fatos.
O ato de descrever e interpretar sao indissociaveis, envolvendo a
tradugao do enunciado original com elementos nao-ditos nos ditos.

A transformagao do sujeito é discutida a luz das ideias de
Foucault, que destaca a importancia dos "regimes de verdade" nas
relacdes de poder. O fildsofo francés considera o sujeito como
resultado de sua histdria, lingua e relagdes, desafiando a nogao de
autonomia. O poder, para Foucault (1979), nao é coercitivo, mas
algo que permeia as microrrelacdes, legitimado pelas
microrresisténcias. O poder disciplinar busca tornar o sujeito
produtivo e controlado e, assim, a sociedade molda os sujeitos para
sua propria existéncia.
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Essa perspectiva de Foucault (1979) lanca luz sobre o papel da
midia na sociedade globalizada, onde os veiculos de comunicagao
contribuem para o controle dos individuos. A analise de discurso
de linha francesa, como dispositivo de andlise em relagdo a
divulgacdo do PISA no Brasil pela midia, serd abordada na se¢ao
de analise.

O PISA como competicao

O PISA é um estudo internacional de avaliagdo comparada do
rendimento de estudantes, realizado pela Organizagao para
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). A avaliagao
tem como objetivo mensurar os conhecimentos e competéncias dos
jovens na faixa etaria de 15 anos, nas areas de Leitura, Matematica
e Ciéncias.

O Brasil € o tnico pais sul-americano que participa do PISA
desde sua primeira aplicagdo, em 1998. O pais tem obtido
resultados abaixo da média dos paises da OCDE, mas o INEP,
orgao responsavel por realizar a prova no Brasil, tem divulgado
noticias que mostram o avanco do pais na drea de Matematica.

O levantamento do corpus ¢é discutido, com énfase no
jornalismo educacional, que muitas vezes nao recebe destaque na
midia. Foi destacado que o PISA, em particular, ¢ um tema que
surge nos veiculos de comunicacdo em periodos sazonais,
relacionados a divulgagao dos resultados da avaliagao. A pesquisa
escolheu a Revista Veja como fonte de estudo, devido a sua missao
de nado apenas informar, mas difundir interpretagdes dos fatos. A
revista adota estratégias de marketing para conhecer as
preferéncias de seus leitores e aumentou a cobertura sobre
educagao, seguindo o modelo norte-americano de jornalismo
interpretativo.
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Analise da reportagem “Fora do Jogo” — Revista Veja, edicao 2479,
25 de maio de 2016

Ao abrir a pagina 94, a primeira coisa que o leitor vé é uma
ilustracdo seguida do titulo “Fora do Jogo”, em letras grandes e
negritadas, com muito destaque, além de uma frase de introdugao,
que juntas ocupam a metade superior da folha. O texto é assinado por
Maria Clara Vieira. Na metade inferior, um breve texto com letras
menores, no tamanho padrao das demais matérias da mesma revista.

Outra ma noticia para a educagao brasileira: nossos melhores
estudantes tém desempenho semelhante ao dos alunos apenas
medianos dos paises mais desenvolvidos MARIA CLARA VIEIRA

ALUNOS DE BOM es- O resultado foi garimpado nas pla-
colar sio 0 atalho mais ripido paraa  nilhas do Pisa, exame aplicado pela
formagdo de geragdes de espiritoem-  OCDE desde 2000 para aferir o nivel

preendedor e pendor criativo. Repre-
sentam, enfim, a certeza de bom futu-
ro para a economia de qualquer pais.
O Brasil parece fora desse jogo. Em
um cruzamento inédito fejto pelo
Idados, instituto especializado em
analisar os niimeros globais d i

dos alunos de 15 anos em trés dreas:
leitura, matematica e ciéncias. A pes-
quisa do Idados se deteve na dltima
prova de matemitica, disciplina-mola
para o avango das vérias ciéncias, £,

O grande mérito da pesquisa € ex-
por, de maneira simples e diddtica, um
gargalo normalmente escamoteado
em meio a tantos outros, Em geral, no
Brasil, olha-se para a média geral dos
estudantes, e ndo para o podio dos
mais talentosos. “Esses niimeros deve-
riam acender um sinal vermelho e aju-
dar a romper com a complacéncia em
relagio as escolas que supostamente
formam a jovem elite intelectual do
pais”, diz Paulo Oliveira, doutor em
matemitica aplicada pelo Instituto de
Tecnologia de Massachusetts (MIT),
autor do estudo. O levantamento do
Idados mostra que, mantido o ritmo de

portanto, uma medida
ilidades de o Brasil subir de

no, 0s brasileiros que estdo no topoda
pirimide escolar tiram notas seme-
Ihantes as dos alunos apenas media-
nos da OCDE (organizagio que reline
as naghes mais ricas). Sim: nossa elite
estudantil ombreia com a turma mais
ou menos dos paises desenvolvidos.
Apenas 0,5% dos brasileiros briga de
igual para igual com a natade Id.

patamar. O do ndo aps pintao

hoje, 0s i sO o
atual patamar dos paises mais bem-
idos na escola em 2060. S¢ con-

ibe o filmete

feito de dob:

a velocida-

p 3
do Brasil na sala de aula durante mais
deuma década. Desde 2000, os bons
estudantes até melhoraram nas no-
tas, mas 0 avango estancou em 2009,
a0 contririo do vigor revelado por
paises como China e Ruissia, na curva
do progresso.

de do avango, 0 prazo encurtaré para
2036. S6 que o jogo esté sendo jogado
por todos, e as demais nagbes também
devem evoluir. Para nio ficar de fora
do tabuleiro, o Brasil precisard agir
com muito mais velocidade e cuidado
do que faz habitualmente. m
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Fonte: REVISTA VEJA, 2016, p. 94.
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Nao ha na pagina algo que indique o tema ou a secdo a que
essa matéria pertence. O titulo dialoga com a imagem, que ilustra
uma partida de gamao*. Mas apenas lendo o texto de introdugao é
que o leitor compreende que o “jogo” a que o titulo se refere é, na
verdade, a metafora escolhida para falar da educagao brasileira.

O titulo nao revela qual € o assunto exatamente, mas a palavra
“jogo” expressa que a matéria € sobre algo que possui regras e, o
mais importante, trata-se de uma competicao, da qual alguém (um
individuo ou um grupo) sera vencedor. A palavra “fora”, porém,
deixa claro que, nesse caso, estamos falando de alguém que ja esta
desclassificado, ou seja, do perdedor. Mas quem ¢ o perdedor s
sera esclarecido no texto de introdugao.

Chamada no meio jornalistico como “gravata” (pela posigao
entre o titulo e o texto), o contedo exibido logo abaixo do titulo é
uma frase que deve resumir a ideia geral do texto de forma direta,
para que o leitor ja entenda do que se trata, e atraente, para que o
leitor se interesse pelo restante do texto.

A autora inicia a frase com a expressao “Outra ma noticia para
a educacgao brasileira”, o que remete a uma série de noticias ruins
que nao estao presentes em nenhum momento no texto, ou seja, a
frase evoca a memoria do leitor a respeito de outras informagoes
acerca da educagdo no pais com que provavelmente ele teve
contato antes de ler essa matéria.

Em seguida, o texto pontua que “nossos melhores estudantes
tém desempenho semelhante ao dos alunos apenas medianos dos
paises mais desenvolvidos”. A dicotomia criada entre os nossos
estudantes e os dos outros paises reforca a ideia de comparagao,
como se a prova em questao fosse uma competicao e, assim como
no titulo e na imagem (que veremos a seguir), o Brasil ¢ mostrado
em uma situagao inferior, ndo-desenvolvido, o “perdedor”. Todo
efeito de sentido dessa frase esta muito atrelado a essa dualidade
dos nossos e dos outros, a quem a autora atribui diferentes

4 Jogo que se assemelha ao xadrez, em que cada jogador deve ir avangando com
as pegas sobre o tabuleiro para retirar as pecas do adversario.
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intensidades e graus de competéncia e, ao fazé-lo, legitima e até
naturaliza todo um cendrio ruim para a educagao no Brasil.

A ilustragdo que abre a pagina ocupa aproximadamente um
terco do layout, e ao invés de ser um complemento pode-se dizer
que ocupa a posigao do elemento principal da matéria. O que se vé
sao dois jogadores disputando uma partida de Gamao, um “jogo
de percurso” em que os jogadores devem avancar pelo tabuleiro
“comendo” as pecas do adversdrio. Os adversarios, porém,
apresentam claramente uma diferenga a respeito de suas condi¢oes
dentro do jogo, ja sendo possivel identificar quem estd ganhando.

Ambos os jogadores carregam mochila nas costas e pode-se
inferir que sdo estudantes, mas a “bagagem” é proporcional ao
tamanho do corpo de cada um. Do lado esquerdo um rapaz magro,
corpo franzino, palido, com olheiras e postura visivelmente
cansada, com apenas as pontas das maos sobre a mesa. Seu olhar
estd voltado a jogada que o adversario esta fazendo e seu aspecto é
de “derrotado”. Do lado direito, um jogador de porte atlético,
bochechas rosadas, sorriso no rosto com a pec¢a do adversario na
mao. Seus bragos estao apoiados sobre a mesa, e ao seu lado ha uma
pilha de pegas que ele ja “consumiu” do oponente, o que deixa claro
que estd com vantagem. Suas roupas sao coloridas, com as cores
dos Estados Unidos da América, e sua aparéncia pode ser
vinculada a de um tipico jovem norte-americano.

Ojogador do lado esquerdo nao precisa estar vestido de verde
e amarelo para sabermos que ele representa o estudante brasileiro,
citado na introdugao. Ainda que os EUA nao figurem como os
melhores no ranking do PISA, é lugar comum no imagindrio dos
brasileiros acreditar que eles sao mais desenvolvidos do que nods
em todos os sentidos, que sao o ideal que deveriamos alcancar,
inclusive na educacao.

Além desse corpus principal analisado acima, ao longo da
matéria é possivel encontrar termos que reforcam a ideia de que no
PISA os paises estdo jogando uns contra os outros. E o caso da
palavra “desempenho”, que hoje faz parte do discurso
contemporaneo da educagao e também de diversas outras areas,

59



inclusive do esporte. Outros termos remetem a competi¢ao, como
o uso do verbo “ombrear”, no sentido de por-se ombro a ombro
com alguém, equiparar-se, tentar brigar de igual para igual, além
da palavra “podio” e das expressdes “manter o ritmo”, “alcangar”
e “dobrar a velocidade”

Essa analise nos permite compreender que a visao que a autora
passa ao leitor sobre a educacgao brasileira, enfim, é sob uma
perspectiva pessimista, pois as informagdes e dados que optou por
trazer e ocultar (os ditos e ndo-ditos) estabelecem uma comparacao
do Brasil com os demais paises, e nao consigo mesmo, fator que
poderia mostrar uma leve melhora nos exames se comparados a
anos anteriores, conforme citado na contextualizacao deste
trabalho.

Placar do jogo: Consideragoes Finais

O estudo realizou uma analise discursiva de uma reportagem
da Revista Veja, destacando como contribui para a construgao de
jogos de verdade em relagao ao desempenho do Brasil no PISA. A
analise revelou que a midia pode, conscientemente ou nao, reforgar
a ideia de ineficiéncia no sistema educacional brasileiro. A
comparacdo direta do Brasil com poténcias mundiais,
desconsiderando diversos fatores contextuais, reforca a sensacao de
inferioridade. Além disso, a linguagem de jogos e esportes acentua a
ideia de fracasso, enquanto a énfase dada a educagao nas capas e
manchetes sugere um espacgo secunddrio para o tema na midia.

Por fim, a pesquisa destaca a importancia de estender essa
reflexdo nao apenas ao meio académico, mas também aos
profissionais da comunicagio. E questionado o ideal de
neutralidade jornalistica, considerando que os sujeitos sao
inevitavelmente atravessados por relagdes de poder. Isso levanta a
questdao de como os consumidores de midia podem desenvolver
um olhar critico em relagao ao que consomem.

Embora muitas questdes permanecam sem respostas
definitivas, a pesquisa enfatiza que o individuo, uma vez
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consciente de nao ser totalmente livre, pode "voltar para o jogo"
com a compreensao de que cada agao pode impactar o resultado
final. Portanto, o estudo conclui convidando os leitores a se
envolverem ativamente nesse jogo, cientes de que o controle é
limitado, mas o crescimento e a transformagao sdo possiveis. A
pesquisa incentiva todos a participarem ativamente desse processo
de reflexao critica.
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Literatura Infantojuvenil e deficiéncia:
uma analise discursiva do livro “Dani das Nuvens”!

Maria Luiza de Britto Zeferino?
Marcia Aparecida Amador Mascia®

Introdugao

A pesquisa que deu origem a este capitulo surgiu da
observacao da grande dificuldade de encontrar personagem
crianga ou adolescente com deficiéncia na literatura infantojuvenil
brasileira, quando atuava como professora do oitavo ano do ensino
fundamental II e procurava por uma obra escrita em primeira
pessoa e focada no adolescente.

Na época, nenhum livro foi encontrado e a lacuna foi resolvida
com o livro de Marcelo Rubens Paiva, Feliz ano Velho (2015),
mesmo sendo uma obra dirigida a um publico um pouco mais
velho.

Neste contexto, iniciamos o mestrado com a intencao de
pesquisar sobre a literatura infantojuvenil de autores brasileiros em
circulagio pelo Brasil, tendo como personagens criangas ou
adolescentes com deficiéncia.

O presente artigo tem como objetivo analisar um livro de
narrativa de autor brasileiro cujo protagonista € uma crianca com

! Este artigo é fruto de dissertagao de Mestrado, concluida no Programa de Pos-
graduacgao em Educagao da Universidade Sdo Francisco. https://www.usf.edu.br/
galeria/getlmage/385/8944065354380088.pdf. O presente trabalho advém do apoio
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior—- Brasil
(CAPES) - codigo de financiamento 001.

2 Mestra em Educacao. Professoramalu2015@gmail.com

3 Professora do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo — USF e orientadora.
marcia.mascia@usf.edu.br
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deficiéncia de modo a apontar os efeitos de sentido que emergem
dessa narrativa na construgao dos sujeitos com deficiéncia.

A metodologia consistiu em levantar livros paradidaticos e
selecionar um que tinha como personagem-protagonista crianga ou
adolescente com deficiéncia, tematizando a educagao, e que fosse
narrado em primeira pessoa. Escolhemos o livro ‘Dani das
Nuvens”, de autoria de Jane Tutikian.

Trata-se de wuma pesquisa documental, qualitativa e
interpretativista que toma a Andlise do Discurso como
metodologia de andlise, tendo como representante Pécheux na
Franga e Eni Orlandi no Brasil, entre outros estudiosos, no que
tange a contextualizagao e a construcao do sujeito com deficiéncia
por meio de processos discursivos.

O artigo se estrutura do seguinte modo: apos esta introducao,
¢ apresentado o referencial tedrico, seguido da analise e conclusao.

Analise do discurso

A Analise de Discurso (AD) nasce na Franga com Pécheux nos
anos de 1960 e 1970, passando por trés épocas responsaveis por
revisdes e modificagdes em seus conceitos essenciais. Segundo
Ferreira:

O movimento de maio de 68 e as novas interrogacoes que surgiram
de stibito no ambito das ciéncias humanas foram decisivos para
subverter o paradigma entdo reinante, trazendo como consequéncia
o sujeito para o centro do novo cendrio [...] Do ponto de vista politico,
a Analise do Discurso (AD) nasce, assim, na perspectiva de uma
intervengao, de uma acdo transformadora, que visa combater o
excessivo formalismo linguistico entao vigente, visto como uma
nova facgao de tipo burgués. Ao lado dessa tendéncia revolucionaria,
a AD busca desautomatizar a relagdo com a linguagem, donde sua
relacdo critica com a linguistica (FERREIRA, 2003, p. 40).

Assim, em seu primeiro momento, a AD visava construir um
referencial tedrico capaz de denunciar através da analise discursiva
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os efeitos ideoldgicos do discurso e promover a luta de classes
(PECHEUX, 2012; 2014). Duas nocdes sio basilares para se
entender a AD: discurso e sujeito, sendo que o sujeito € considerado
como efeito do discurso.

O sujeito é resultado de uma relagao com a linguagem e com a
histdéria. Conforme Ferreira (2000, p. 4), “o sujeito do discurso nao
¢ totalmente determinado livre, nem totalmente determinado por
mecanismos exteriores. O sujeito é constituido a partir [da] relagao
com o outro, nunca sendo fonte unica do sentido, tampouco
elemento onde se origina o discurso”. Dessa forma, a AD trabalha
com um sujeito inverso ao dos pragmaticos, ou seja, trata-se de um
sujeito a quem se impode algo que vem de fora, esse sujeito é levado
a escolher e a julgar conforme aquilo que lhe chega do exterior.

[...] o sujeito de linguagem € descentrado pois € afetado pelo real da
lingua e também pelo real da histdria, ndo tendo o controle sobre o
modo como elas o afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito
discursivo funciona pelo inconsciente e pela ideologia. (ORLANDI,
2020, p.18).

Assim a nogao de discurso e da forma como ela circula no
cotidiano também ndo € a mesma que se tem quando se pratica a
AD. Fernandes (2005) nos lembra que constantemente o vocabulo
discurso € utilizado para fazer referéncia a declaragdes de politicos
ou representar um texto construido a partir de recursos estilisticos
mais rebuscados ou ainda se referir a um pronunciamento marcado
por eloquéncia, entre muitos outros. Porém, o discurso sobre o qual
se debruga a AD tem uma outra dimensao. Assim, os estudiosos e
os teoricos, imbricados pelo discurso e pela disciplina,
compreendem o discurso como o objeto de uma disciplina
especifica, a Andlise de Discurso. Neste sentido, devemos entender
o discurso como um agente social formado e atuante no
cruzamento, ndo fechado, entre linguagem, historia e psicanalise.

Para falarmos em discurso, precisamos considerar os elementos que
tém existéncia no social, as ideologias, a Historia. Com isso, podemos
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afirmar que os discursos nao sao fixos, estdao sempre se movendo e
sofrem transformagdes, acompanham as transformagdes sociais e
politicas de toda natureza que integram a vida humana.
(FERNANDES, 2005, p.10)

Dessa forma, quando nos referimos a producao de sentidos,
referimo-nos a desestabilizacao e a mobilidade do significado da
palavra. Os sentidos sdao produzidos diante dos lugares ocupados
pelos sujeitos em suas relagdes sociais que nem sempre é a mesma,
podendo o sujeito ocupar um lugar de aluno e de professor, por
exemplo, sendo que em cada um desses lugares discursivos, o
sujeito pode se identificar de modo diferente, em fungao dos
sentidos que sdo veiculados, aceitos e/ou rejeitados nesse meio.

A AD tem como dispositivos tedricos as nogoes de discurso e
sujeito, historicamente constituidos e como dispositivo analitico o
trabalho com a interpretagao.

O analista escolhe ou recebe o texto e trabalha no discurso. O
trabalho com os sentidos do texto consiste em historicidade que
pode ser entendida como “o acontecimento do texto como discurso,
o trabalho de sentidos nele. Sem duivida ha entre a historia externa
e a histdria do texto (trama de sentidos nele) mas essa ligacao nao
é direta, nem automatica, nem funciona como uma relacdo de
causa-e-efeito” (ORLANDI, 2020, p. 66). Assim, o analista busca no
discurso analisado a relacdo com outros discursos, de modo a
levantar os efeitos de sentido possiveis, argumentando e
justificando através da materialidade linguistica e ndo linguistica.

Discussdo e Analise

O livro “Dani das Nuvens” foi escrito em 2015, sendo finalista
do prémio Jabuti na categoria juvenil, além de selecionado para o
acervo base da Fundagao Nacional do Livro Infantil e Juvenil -
FNLIJ cujo objetivo é: oferecer acesso ao mais completo acervo de
Literatura Infantil e Juvenil do Brasil. Foi também avaliado pelo
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Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e indicado para os
6° e 7° anos (Ensino Fundamental II).

A obra conta com o livio em PDF disponivel no site
sabstrgobrashml®. Iniciamos com um resumo da obra para depois
passarmos a andlise de alguns recortes discursivos. Trata-se da
histéria de um menino, Dani, com 12 anos, entrando na
adolescéncia e se descobrindo. Suas notas na escola sao baixas e, na
investigacao dos motivos, acaba diagnosticado com TDA
(Transtorno de Déficit de Atengao). O livro € escrito em primeira
pessoa e conta a estdria a partir do personagem principal, Dani,
suas angustias, seus desafios, suas amizades, as aulas de hipismo e
a relagdo com o cavalo Eclipse. No livro é retratada sua familia, a
mae e 0 irmao, o pai abandonou a familia ou faleceu, nao fica claro
no livro. O irmdo é considerado inteligente e Dani desatento.
Porém, Dani escreve bem, é um bom contador de histdria ja que o
livro estd em primeira pessoa e ao final da obra insinua-se que ele
tenha se tornado contador de histdria/escritor, uma forma de se
constituir subjetivamente e se livrar do estigma do TDA.

Em relagdo ao titulo, “Dani das nuvens”, emerge o sentido de
que se trata de um apelido, para Daniel e, também, o efeito de
sentido de que ele esta sempre aéreo, desatento, nao presente na
terra, mas la longe nas nuvens. Remete a discursos socialmente
compartilhados de pessoas lunaticas, que vivem no mundo da lua.
Em relagao a escola, trata-se de um sentido negativo, que nao presta
atengao, que nao é bom aluno. Contudo, como os sentidos
deslizam, mudam de acordo com as formacgdes discursivas dentro
das quais eles se inserem, podemos, também, entender como algo
positivo, quando se trata de um autor, de um escritor, aquele que
enxerga além do trivial, do senso comum e consegue criar,
imaginar, o que possivelmente acontece com Dani quando adulto.

+ DANI DAS NUVENS: https://sabstrgobrashml.blob.core.windows.net/$web/P
NLD/PNLD_LITERARIO_2020/Dani%20das%20nuvens/Dani_das_nuvens_PNL
D2020_PR.pdf
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No livro, a estoria € contada através das falas da personagem,
Dani, entremeadas por desenhos ilustrativos de cenas nas quais ele
se encontra. Traremos excertos nos quais Dani manifesta
discursivamente a imagem de si, entendida esta sempre na relacao
com 0s outros.

Apresentamos as falas de Dani sobre si em forma de quadro e
na sequéncia faremos a discussao e andlise.

Minha mae sempre dizia que inteligente era o meu irméao grande, que
eu so era esperto. Nao sabia bem o que era ser esperto. Sabia o que era
ser burro, curioso e medroso. (p. 29)

Eu ... era muito envergonhado, muito inseguro, muito burro. (p. 53)

Eu nunca fazia nada direito ... A verdade é que eu so ficava nas nuvens
em vez de fazer alguma coisa de verdade. Precisava mudar. Mas. (p. 53)

A professora Neusa ficava muito braba comigo e dizia que eu vivia nas
nuvens. Quanto mais explicava, mais eu errava; quanto mais eu errava,
mais braba ficava. Achava que eu nao prestava atencdo. Eu prestava
até que nao prestava. (p. 21)

Gostava muito das aulas de Portugués, quando eram de redacao.
Odiava o resto. Odiava regras; nunca fui bom em decora-las, e regras
era tudo o que queriam de mim. (p. 20)

Minha cabega era uma reclamacao s6, e o meu irmao grande era sempre
a referéncia. Nunca ouvi tanto: Por que néo fazes como o Guilherme?
Nunca respondi que eu nao era o Guilherme, que eu era burro e
esperto. SO isso. Tinha coisas — ainda tem — que eu pensava e nao
dizia. Nao! Antes eu dizia, sim, e estava sempre na secretaria de castigo.
Agora, eu estava ficando grande, eu ndo dizia. (p. 40)

Eu era um TDA? Eu tinha o transtorno de déficit de atengao? Que sim.
Que nao. E eu adorando que era alguma coisa. Adorando que minha
mae estava preocupada comigo! Entdo de novo, depois de muitas e
muitas conversas, a orientadora Balbina conseguiu para mim uma vaga
na escolinha de equitagdo da Hipica. (p. 27)

Por que eu nao seguia o exemplo do meu irmao [Guilherme]? Ele sabia
tudo de matematica. E. Mas. Eu nao dizia, mas ele era bem ruim em
redagdo, e muitas vezes eu fazia as dele. Gostava muito, e ainda gosto,
das palavras. (p. 21)
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Paulinho e eu voltamos para casa, rindo muito no 6nibus. Assim: de
tudo e de nada. Eu consegui! E logo a noticia se espalhou pela rua. [...]
Até o Guilherme [o irmao grande, mas velho] teve que lidar com isto:
eu fiz a pista completa! Quando me abragou, tive a sensacao de que o
meu ombro estava na mesma altura do ombro dele! [...] Bati a porta e
fui caminhando lentamente. Olhei de novo para o céu carregado. Agora
eu estava calmo. Comegaria a resolver minha vida pela Telma. Como?
Eu ja sabia ... (p. 62)

Os recortes acima ilustram o percurso de Dani, como alguém
construindo sua subjetividade a partir da relacdo com a familia,
mae e irmao, professores e colegas, particularmente tendo como
referéncia a escola.

Inicialmente e ao longo do texto, pode-se observar pela
materialidade linguistica os sentidos que lhe sdo atribuidos e
manifestados em sua fala, de modo dicotomico, sendo ele visto e se
vendo como: burro, medroso, envergonhado, inseguro, nas nuvens,
que nunca fazia nada direito, que errava e que odiava regras. Por
outro lado, é visto e se vé, também, como: curioso, esperto, que
gostava de redagao, que adora quando descobre que tem TDA, que
consegue fazer a volta completa no hipismo e acaba calmo.

Interessante observar que ao descobrir que tem TDA e ¢é
encaminhado a escola de equitagao, isso d4 um novo sentido a sua
vida e ele constréi uma outra subjetividade de si: é nomeado,
diagnosticado com uma sindrome e isso faz com que inaugure um
novo lugar discursivo. Apos muitas tentativas em vao, consegue
fazer a volta completa e isso s6 acontece quando ele estabelece uma
relagdo com o cavalo Eclipse. Simbolicamente temos a emergéncia
de dominio de si, de superagao. Nesse momento, ele passa a se ver
do tamanho do irmdo, importante observar que durante toda a
narrativa, Dani se refere ao irmao como “meu irmdo grande”. Ao
se referir ao irmao como grande, pelo ndo dito, ele se apresenta
como nao grande, ou como pequeno, alguém sem importancia.

Também, com a facanha de dominar o cavalo e superar os
obstaculos do percurso, ele passa a rir com o amigo, olhar para o
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céu, se sentir calmo e seguro para “resolver” sua vida. Afinal, ele
conseguiu conduzir o cavalo, agora podera conduzir, também,
sua vida.

Para melhor ilustrar, apresentamos duas fotos que aparecem
no livro, a primeira é a foto do quintal da casa de Dani, onde ele
brincava e sonhava e onde lhe era permitido viver nas nuvens. A
segunda € a foto apresentada no livro apds ele ter dominado o
cavalo e fazer a volta completa sem errar.

Q: = ‘f‘f_‘\“‘\w‘n,-‘“ s

Foto com Eclipse

Consideragoes

Estudar as narrativas infantojuvenis que tém como
protagonistas pessoas com deficiéncia faz-nos ver em meio a
praticas que edificam e cristalizam diferengas e intitulam de
fracassado os sujeitos com deficiéncia que nao atendem aos
parametros impostos. Essas criancas e adolescentes, por sinal,
nunca tiveram a mesma oportunidade, mas sao levadas a pensar
que tém.

O dispositivo “escola para todos”, posto como modelo de
educacao inclusiva, acaba realizando a separacado, a rejeigao e a
interdicdo nos atuais contextos escolares ritualizados. Na
microestrutura da narrativa analisada, as praticas de sala de aula
funcionam como mantenedores da diferenca. Contudo, em ‘Dani
das Nuvens”, o menino se redescobre através de um diagnostico e
elabora um exercicio de superacao por uma pratica fora da sala de
aula, o hipismo.
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Percebe-se que essa narrativa tem o teor de “conscientizar”
pais e professores, ja que se destinou, particularmente, a educacgao,
haja vista ter sido aprovada pelo PNLD. Trata-se de uma literatura
com papel educador exatamente como estudiosos tém observado
na historia da literatura infantojuvenil. Silva (2009), aponta a
literatura infantil e juvenil dentro de wuma sistematica
mercadoldgica de consumo e apenas vinculada a um projeto de
politica educacional, desconsiderando seu valor estético. O autor
comenta que os livros costumam ser feitos a partir de moldes e
férmulas, muitos de péssima qualidade e ligados “a questao
pedagogica e a escola de forma a banalizar sua fungao literaria e
artistica, o que interfere profundamente na mudanca de
concepgoes que a sociedade tem desse campo literario”. (SILVA,
2009, p. 141)

Contudo, obras como essa podem denunciar uma igualdade
cristalizadora da desigualdade na escola e sinalizar possibilidades
outras de constitui¢ao da subjetividade, neste caso, o hipismo.
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Escutar o Outro-crianca na Creche
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Introducao

Na verdade, n6s nao somos aquele outro ‘diferente da
razdo’, mas pelo contrario, o que pretendemos é
manifestar eficazmente ‘a razao do Outro’: do indio
assassinado por genocidio, do escravo africano
reduzido a uma mercadoria, da mulher vilipendiada
como objeto sexual, da crianga  subjugada
pedagogicamente (sujeito ‘bancario’”, como a define
Paulo Freire” (DUSSEL, 1995, p.47, grifo nosso).

O presente texto é parte do resultado de uma pesquisa de
doutorado em Educacao, concluida em 2022 na Universidade Sao
Francisco*. Trata-se um estudo qualitativo de cunho bibliografico,
que se apropriou de conceitos da Filosofia da Libertagao de Enrique
Dussel, aos quais serviram de base para problematizagoes e
reflexdes quanto a pratica docente diante das experiéncias e
atitudes cotidianas na educacdao de criangas na creche.
Desenvolveu-se também, uma pesquisa de campo in loco, através
de entrevistas com docentes, com a observagdo participante e

1 Doutora em Educagao pela Universidade Sao Francisco (USF- Itatiba/SP). E-
mail:solangecruzse@gmail.com

2 Docente do Programa de Pés-graduacao Stricto Sensu em Educacao (USF- Itatiba-
SP). Orientador. E-mail: carlos.silveira@usf.edu.br

3 Docente da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, da Universidade dos
Agores (UAc-Portugal). Coorientadora. E-mail: magda.ep.teixeira@uac.pt

* O presente trabalho advém do apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior— Brasil (CAPES) — cédigo de financiamento 001.
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analises dos documentos normativos da institui¢ao e do sistema
educacional brasileiro, com a permissao do Comité de Etica e
Pesquisa, Registro CAAE n. 37547120.6.0000.5514.

Buscou-se identificar as concepgdes e as especificidades da
Educacao Infantil na creche, de uma escola do interior do estado de
Sao Paulo e tecer um didlogo com a “pedagdgica” dusseliana, para
se pensar a “alteridade”, a partir da Filosofia da Libertacao,
aplicada na prixis da Educacao Infantil na creche.

Escuta profunda, olhares atentos e voos dourados

Com o desejo de problematizar e despertar “um olhar outro”
sobre a colonialidade na educagao escolar desde a infancia,
apresenta-se alguns dos resultados obtidos na pesquisa e reflexdes
a respeito da (necessdria) escuta da crianga na creche, em que
envolve o debate sobre o Eu e outro, o Ser e o ndo-ser. Isso, em razao
de uma construgao histdrica colonizadora de concepgao de crianga
e de infancia que foi “inventada” e estabelecida no territdrio latino-
americano, uma vez que neste contexto historico de “descoberta”
com a chegada dos europeus em terras brasileiras, “os outros
recém-descobertos foram denominados barbaros” (BARBOSA,
2006, p. 51). Ou como escreveu Enrique Dussel (1977a, p. 104),
“interpretados como nada”.

Barbosa (2006, p. 52) afirma que “Frente a esses estranhos, a
atitude politica foi a da conquista e da dominagdo” que se
estabeleceu por meio da violéncia e mais adiante pelas institui¢oes
educacionais, que entre outras atividades, ensinavam a moral e as
designadas “boas maneiras”. Essa tltima, ainda muito presente no
ensino contemporaneo em creches que, sob o bindmio cuidar-
educar® constante em quase todas as legislagcdes que tratam da

5 O binémio cuidar-educar aparece em documentos oficiais e em textos de autores
que tratam sobre a Educagao Infantil, como sendo um objetivo primordial a ser
considerado no trabalho pedagogico (FARIA, 2005; CERISARA, 2004; ROCHA,
1999), como uma marca identitaria dessa etapa da educagao basica brasileira.
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educacao infantil brasileira, prescreve como ensinar a crianga a se
portar a mesa, utilizar o banheiro, dividir brinquedos e espacos
coletivos, ouvir os colegas etc.

Nas entrevistas realizadas na pesquisa, ao analisar as falas das
professoras de Educagao Infantil em creche, observa-se na pratica
cotidiana que ocorrem intervengoes sobre as condutas e atitudes de
dominio da expressao corporal das criangas. Isso é algo muito
presente na educacao escolar brasileira, por exemplo: se uma
crianga nao quer participar de uma atividade tem “que ficar sob o
olhar do professor”, sentadinha, andloga a “atitude politica de
conquista e dominagao”, citada por Barbosa (2006, p.52), ainda que
a professora o faga de modo inconsciente.

Para Barbosa (2006, p.52), isso reflete desde a época da
colonizagao europeia, em que educar consistia em “Disciplinar a
parte instintiva, emocional, corporal que regia os nativos do Novo
Mundo e as criangas tornou-se uma obrigagao crista”. Atualmente,
essa obrigagao de educar institucionalmente as criangas, tornou-se
uma obrigacao social sob a vigilancia estatal e que se inicia na creche.

Tal obrigagao esta concretizada nos dias de hoje, por meio de
politicas publicas para a Educacao Infantil derivadas de leis, como
a Constituicao Federal (BRASIL, 1988) e do Estatuto da Criancga e
do Adolescente (BRASIL, 1990), além da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional , que, trata da organizagao da educagao
nacional, incluindo

[...] a educacgdo infantil como primeira etapa da educagao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a ac¢do da familia e da comunidade (BRASIL,

1996, n.p.).
Conforme Varela e Alvarez-Uria (1992), a escola como espago

formal de educagdo emerge desse contexto, visando alcangar o
intento da constru¢ao de uma determinada sociedade, em espago
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fechado para educar o Outro, moldando-o aos moldes europeus de
ser, saber e existir.

Na pesquisa, foram entrevistadas 11 (onze) professoras. No
entanto, neste artigo utilizaremos recortes das entrevistas de 02
(duas) professoras entre estas, Te¢d (olhos atentos) e Lacina
(borboleta com asas douradas), nomes de origem tupi-guarani,
para resguardar as identidades pessoais. As professoras Teca e
Lacina reconhecem a escola como espaco formal de educagao, e
esse reconhecimento transparece em suas falas, quando explicam
como € seu trabalho: “[...] planejamos mensalmente um contetido que
deve ser alcangado. [...] a gente tem sempre esse material a mdo e a gente
faz um registro didrio [...] do que é feito”, ou seja, elas descrevem como
o trabalho é controlado por registros diarios e planejamentos de
contetdos que “devem ser alcangados”, segundo elas.

Ao falar de sua pratica no inicio da carreira, Lacina cita a falta
de discussao sobre a pratica docente, sobre ter que seguir regras
que sao impostas pela escola ou pela supervisdao, com material
apostilado e muitas das vezes incoerente e sem sentido para a vida.
Isso indica que ha um direcionamento sistematizado da pratica a
ser desenvolvida na escola com as criangas, propostas pedagogicas
importadas e elitizadas.

Nesse contexto, Dussel escreveu sobre o poder que tem a elite
cultural ilustrada “ao dominar o povo, até por meio das escolas”,
alienando-o. E complementou:

A elite alienada pretende alienar o povo e, muitas vezes, entdo, a
Unica garantia desse povo de ser ele mesmo é permanecer analfabeto.
Os alfabetizados, por fim, ndo sabem quem sao; sobretudo se
cursaram a escola e acreditaram em tudo o que lhes foi ensinado [...]
(DUSSEL, 1997¢, p. 134).

Tal afirmacao, comprova a alienacao da cultura popular, e
consequentemente do povo, e de toda uma nagao historicamente
observada desde a chegada dos europeus em terras amerindias.
Ainda sobre a questdao, Dussel (1977e, p. 134) escreve que a
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alienacao ocorre “De tal forma que a educagao alienadora dada
pela elite oligdrquica ilustrada € extremamente planejada, olhando
para o ‘centro’ mundial e negando suas préprias tradi¢des, que
desconhece”, o que corrobora as respostas das professoras sobre os
conteudos planejados, as regras impostas e os materiais apostilados
com os quais tinham que trabalhar com as criangas na creche.

A despeito do contexto descrito acima, existe um processo de
crescente preocupagao com os cuidados e educagdo de criangas,
advindos da mudanca de olhar sobre a crianca e sobre a infancia
(VIANA, 2018). Tal preocupagao trouxe o contato com a alteridade
em relagao ao Outro-crianga, que é possivel perceber em algumas
respostas. As duas professoras atentas, declaram-se comunicar com
as criangas, quando estas, por sinais, buscam estabelecer uma
intimidade e uma aproximacao: “Eu uso os sinais que elas me ddo para
eu poder ter uma intimidade com elas, para poder falar com elas” (Tegd);
“[...] porque o que eu ndo quero para mim ndo quero para eles também...
isso para mim é sério, é muito sério [...]” (Lacina).Tais falas parecem
demonstrar o desejo de escutar a voz do Outro, de considera-lo
como alguém distinto, com o respeito, devido aquele que esta a
minha frente. Para Dussel,

O outro se revela realmente como Outro [...], em toda a acuidade de
sua exterioridade, quando irrompe como o mais extremamente
distinto, como o nao habitual ou cotidiano, como o extraordinario, o
enorme (fora de norma), como o pobre, o oprimido; aquele que a
beira do caminho, fora do sistema, mostra seu rosto sofredor [...]

(DUSSEL, 1977a, p.49).

Sendo o distinto o diferente que “Como tal pde em perigo a
unidade do ‘mesmo" (DUSSEL, 1977a, p. 56) que esta inserido no
sistema, €, portanto, o inimigo do sistema, que detesta o diferente,
aquele que se constitui como sujeito de si, 0 que ndo é o “mesmo”.
Para Dussel (1977a, p. 57) “a distingao ¢ alteridade que nega a
unidimensionalidade do sistema, seu bem estd na incorporagao
indistinta intrassistematica: ser mais um entre os outros”. Assim,

79



incorpora-se ao debate a condi¢do da descoberta da crianga, o
reconhecimento desta como Outro, diferente do adulto, e, para
Dussel (1977a), distinta, ao introduzir a questdao da alteridade na
relagcdo adulto-criancga.

Para Enrique Dussel, a alteridade é quando o rosto do Outro
interpela, instaurando a possibilidade da revelacao do Outro
distinto, que rompe com a perspectiva ontologica do mesmo, em
“uma relagdo concreta: o rosto de um, diante do rosto do Outro”
(DUSSEL, 19954, p. 174, tradugao nossa), rumo a uma construgao
de relacionamento face a face, como principio ético de liberdade.
Nesta linha, reforcamos que:

Entre os principios da Etica da Libertacio, merece especial destaque
o principio da alteridade: acolher o outro como igual e,
simultaneamente, diferente é ja uma posicao ética. Considerando
que a ética de Dussel fundamenta-se, também, na criticidade,
compreende-se que nio é qualquer outro o ponto de partida da Etica
da Libertagédo, mas o outro como excluido, o outro como afetado, de
alguma forma, pela dominagao, o outro como vitima (COSTA;
MATOS, 2017, p. 18).

Entao, pensar na crianca como o Outro requer que se estabeleca
um didlogo nao ontoldgico com ela. Requer, em primeira instancia,
perder “o olhar para o contorno da pessoa humana” (BENJAMIN,
1987, p.23) que aparece ali, como novidade no mundo. Requer, para
tanto, um olhar atento para uma dimensao que ultrapasse o ouvir
e falar, tao presentes nas relagbes humanas. Isso também é
necessario na escola, com as criangas, e que se muito se considere
um outro termo, utilizado na escola da primeirissima infancia: a
escuta. Nao uma escuta qualquer, mas uma escuta profunda,
daquele que assume uma atitude de relacionamento e acolhida.

Podemos, nesse ponto, relacionar a escuta com as ideias da
Filosofia da Libertacao, de Enrique Dussel sobre a escuta do Outro:
“Saber escutar sua palavra € ter consciéncia ética; nao poder
interpretar adequadamente tal palavra, porque irrompe desde
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além do fundamento, é aceita-la simplesmente por respeito a sua
pessoa” (DUSSEL,1977a, p. 164). Cabe aqui, um depoimento de
uma professora, que adentra a dimensao ética, quando diz escutar
as criangas, mesmo que estas nao verbalizem a fala pois, Tega
refere-se as criangas “[...Jainda em processo de construgio [...]”. De
certa forma, Tega ao afirmar que a crianga “ainda esta em processo
de construgao”, nota-se como o processo da colonialidade do ser
estd latente, através da relagdo ontoldgica do devir, da “tabula
rasa”, da relagao do vir-a-ser, que sao resquicios da colonialidade,
em que o “adulto formado ou ilustrado”, se veste das boas
intengOes do sistema para educar. Pressupor que as criangas ainda
estao num processo de construgao porque nao verbalizam a fala do
adulto, nao é assumir como norma a linguagem verbal? Escutar s
¢ possivel num modo especifico de fala? Por outro lado, as
professoras acreditam e afirmam que desejam uma pedagogia da
escuta e uma escola mais humanizada. Vejamos Lacina: “[...] quero
acreditar que wvai prevalecer essa pedagogia diferente, a da escola
acolhedora, da escola da escuta, da educagdo infantil mais humanizada” .

Em sua tese, Dussel (1977a, p.101) enfatiza que “[...] o ethos da
libertacao pedagogica exige que o mestre saiba ouvir, no siléncio e
com respeito, a juventude, o povo”. Portanto acreditamos que tal
ethos de libertagao pedagodgica sirva para o nosso enfoque, sobre a
crianga em uma creche.

“Ouvir prestando atencao” ¢ um dos significados da palavra
“escutar”, que encontramos no diciondrio Michaelis On-Line (2021),
ou seja, escutar € condi¢ao fundamental para a pratica pedagdgica
e para as relagdes outras, sobretudo na Educagao Infantil. Rinaldi
(2014, p. 124) define escuta “como metafora para a abertura e a
sensibilidade de ouvir e ser ouvido [..] com todos o0s nossos
sentidos”, e define o verbo escutar como verbo ativo.

Neste sentido, o “escutar” na creche significa adentrar o
universo de infancias outras, acessar um espago de abertura ao
Outro-crianga, em um universo em que nem sempre a escuta se dd
pela audicdao da fala. Escutar a crianga na creche, ocorre pela
observagao atenta dos gestos, das linguagens nao-verbais e que
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requer considerar também o siléncio, em um gesto generoso de
escuta silenciosa. A respeito da escuta silenciosa, escreveu Dussel
(1977a, p. 96): “é o outro desde sempre a quem se devera escutar
em siléncio para que manifeste a revelagcao nova que traz a histéria
passada como tradi¢do”. A crianga representa o novo, € o Outro
novo, “[...] diante do outro novo se deve ter o sagrado respeito e
siléncio diante do mistério para saber ouvir a voz provocativa que
fecunda a tradigao e a torna histéria” (DUSSEL, 1977a, p. 96). A voz
provocativa da crianga, (e seu siléncio também!), ecoa por todos os
ambientes da escola. Estar atento a sua voz, gestos, corporalidades,
¢ a “exterioridade pedagdgica politica” (DUSSEL, 1977a, p.96) que
se realiza em favor da libertagao pedagdgica das criangas na creche.
Cabem aqui algumas perguntas: sobre que modos politicos de
habitar o mundo podem as criangas em creche nos ensinar? Que
desafios esta escuta pode trazer para o nosso mundo de hoje, em
que tantos e tantas ndo chegam a conseguir falar as linguas e
linguagens predominantes?

As criangas pequenas ao trilhar os primeiros caminhos rumo a
fala, pela oralidade que traduz o que se sente, o que se deseja, o que
se descobre e o que se quer comunicar, “O olhar, a escuta, a
abertura que os adultos apresentam em relagdo ao outro-crianga
potencializam esse caminho” (GUIMARAES; BARBOSA, 2009, p.
64), o que favorece o caminhar e a caminhada, em sua constituigao
como pessoa humana. Podemos entender as expressdes das
criangas em creche com uma leitura teleologica, certamente elas
vao rumo a fala, para poderem se comunicar como os adultos. Mas
talvez haja outras formas para entendé-las: e se pensassemos nos
seus modos de expressao em si mesmos e nao como etapas de um
processo futuro?

Enfim, ndo é f4cil, pois, tal exercicio, o de escutar,

Exige uma profunda consciéncia e a suspensdao dos nossos
julgamentos, e, acima de tudo, de nossos preconceitos; demanda a
abertura a mudanga. Requer que tenhamos claro em nossa mente o
valor do desconhecido e que sejamos capazes de superar a sensagao
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de vazio e precariedade que experimentamos sempre que nossas
certezas sdo questionadas (RINALDI, 2014, p. 125).

O escutar dos docentes na creche, favorece o despertar de uma
consciéncia de compartilhamento no face a face, pela escuta
profunda do Outro, no didlogo compreensivo do novo que se
manifesta pelos gestos, falas, sorrisos, dores, lagrimas e siléncios
que a sua presenga provoca.

Ao exercicio de abertura ao Outro, por meio da escuta, da
presenga, Dussel (1977a, p. 65) chama de “consciéncia ética”,
traduzida na capacidade de escutar o outro em sua presenga, nao
como fendmeno que aparece diante de mim, mas como o Outro em
sua dignidade humana revelada. O que antes era oculto, torna-se
visivel diante dos olhos que procuram enxergar e acolher, o Outro,
que se revela de forma epifanica.

Revelagao é para Dussel (1977a, p. 22) epifania, “[...] revelagao
do oprimido, do pobre, do outro, que nunca ¢ pura aparéncia nem
mero fenOmeno, mas que conserva sempre uma exterioridade
metafisica”. Aqui, ao se pensar no sistema educacional, a crianga ao
se revelar, se alga como pessoa humana, como novidade que
transcende o sistema e inicia-se o processo de libertagdo pela sua
exterioridade. Para Dussel (1977a, p.46) exterioridade esta para além
do horizonte do ser do sistema, “Transcendentalidade interior ou
exterioridade tem a mesma significagao no discurso filosofico”. O
Outro nao é uma simples coisa ou ente, ndo é um mero
complemento instrumental do sistema, ou seja, o professor nao é
somente aquele que ensina e o aluno, aquele que aprende, pois

O rosto do homem se revela como outro quando se apresenta em
nosso sistema de instrumentos como exterior, como alguém, como
uma liberdade que interpela, que provoca, que aparece como aquele
que resiste a totalizacdo instrumental. Nao é algo; é alguém
(DUSSEL, 1977a, p.47).
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Portanto, nao compreender a interpelacdo do Outro é
instrumentaliza-lo, ou seja, mais um ente entre as coisas, mais um
aluno que me aparece no sistema, impedido de uma conexao com
a escuta atenta, profunda, sensivel e necessdria para uma prixis da
Filosofia da Libertagao. Partindo da ideia de que dizer (ndo importa
a forma) e escutar, faz-se necessario nessa relacao do face a face, no
resistir a totalizagdao instrumental em que o Outro se revele nao
como parte do meu mundo.

Na creche, a escuta do Outro-professor sobre o dizer do Outro-
crianga enseja a possibilidade de acolhimento do Outro, no caso a
crianga, “como diante do mistério do incompreensivel, distinto
(nao diferente), a escuta de sua palavra” (DUSSEL, 1977b, p. 117),
com calma e disponibilidade para acolher o desconhecido.

Disponibilizar atividades como desenhar, brincar de faz de
conta, colorir com tintas, modelar massinhas, em alguns momentos
convidar para um passeio pelos ambientes, fazer uma pergunta, ou
simplesmente observar, contemplando o momento, sao algumas
formas de “escutar” atentamente o que fazem e dizem as criangas,
“dando atencdo a elas”, como menciona a professora Lacina, ao se
referir a escuta das criangas pelos professores.

Neste movimento de escuta atenta, considera-se como um
grande desafio a rentincia a identidade de professor para abrir-se ao
Outro-crianga, pensando essa relacao de educacao institucional com
criangas pequenas, como uma atitude de acolhida destas ao mundo.

A escuta se faz no movimento de acolhimento do Outro-
crianga, no sentido de acolher o novo que vem e, para que isso
ocorra, “devo saber ouvir a sua palavra que constitui em mim o
inesperado; trata-se da Alteridade criadora”, escreve Enrique
Dussel (1977b, p. 118).

Tal exercicio da escuta, que culmina em uma alteridade criadora,
passa pelo exercicio de acolhimento ao Outro, partindo do
pressuposto de abertura ao seu mundo, que nao ¢ melhor, nem
pior, mas distinto do meu, e que é necessario este processo de
abertura. Isso ocorre com o auxilio do método filosdfico da
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analética, ou seja, o momento de rompimento da dialética
ontoldgica. Escreve Dussel :

O método do qual queremos falar é ana-lético, vai mais além, mais
acima, vem de um nivel mais alto (and-) que o do mero método dia-
lético. O método dia-lético é o caminho que a totalidade realiza em si
mesma: dos entes ao fundamento e do fundamento dos entes. Trata-
se agora de um método (ou do explicito dominio das condi¢des de
possibilidade) que parte do Outro como livre, como um além do
sistema da totalidade; que parte, entdo, de sua palavra, da revelagao
do Outro e que confiado em sua palavra, atua, trabalha, serve, cria

(DUSSEL, 1986, p.196).

Escutar € abrir-se para aquilo que ainda nao se conhece, nao se
sabe sobre o Outro. Para Enrique Dussel (1977¢, p. 42), “ver um
rosto, ja € escutar”. Se olharmos a crianga a partir do mundo adulto,
ela vai estar sempre em déficit, sempre em falta, e nao se podera ser
percebida, notada, reconhecida, e nem ser acolhida em quem ela é.
Ela nao tera voz e, ndo tendo voz, ndo sera ouvida. “Como é
possivel que nao se ouga a voz do Outro que continuamente fala?”,
questiona Enrique Dussel (1977c, p. 68).

Na relagao com a crianga na creche, o estado de escuta da voz, da
atencao, da curiosidade, ao se abrir para aquilo que ndo se sabe,
porque depende de um encontro com o Outro-crianga, € um dos
grandes desafios na educagdo, posto que escutar, em especial as
criangas, marca a distin¢do entre o mundo adulto e o mundo da
crianga, que se constitui de saberes que, para “escuta-los”, tem de estar
atento, com todos os sentidos e nao apenas no lugar do audivel.

Ao estar aberto para o encontro face a face, na relacao adulto-
crianga, o docente também se liberta e, afirma-se livre ao que pode
emergir desse encontro, pelo acolhimento, pela relagdo com a
novidade, pela incerteza do existente e que promove a proximidade.
Segundo Dussel (1977a) “A proximidade é festa, mas festa da
libertagao e nao da exploracao, injustiga ou profanacgao. E festa dos
iguais, dos livres, dos justos, dos que esperam uma ordem de
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proximidade sem contrarrevolugao, retrocessos” (DUSSEL, 1977a,
p- 27). Do contrério, a crianga sera apenas mais um numero no
sistema escolar, um outro qualquer, tratado como objeto de uma
relagdo proxémica, ou seja, de uma relagao em que o outro para mim
€ apenas um enfe, um objeto que posso usar, dominar, possuir, pois
“a proxemia é um dirigir-se as coisas” (DUSSEL, 1977a, p. 23), e ndo
as pessoas humanas.

De acordo com Dussel (1977c, p. 70), “Saber escutar a voz-do-
Outro é saber dispor-se para que sua interpelacdo surpreenda a
seguranga da gente, a instalagdo e o mundo que nos cerca”, e como
as criangas sao portadoras do inédito, como diria Léris Malaguzzi
(1999), essa escuta nem sempre vai revelar o audivel que tantas
vezes se revela em meio a escuta da crianga pelo adulto. Para isso,
o adulto precisa estar atento com todos os sentidos, as varias
formas de “falar” que a crianga traz ao mundo. Dai o necessario e
duplo exercicio da escuta profunda, dos olhares atentos, na
realizagdo dos voos dourados.

Considerag¢oes inacabadas

Ora, acreditamos que este duplo exercicio, cria a possibilidade
do Outro ser revelado, ao transcender a totalidade ontologica, por
meio da analética do ir “mais-além”. Trata-se de um relacionar-se
com o Outro, verdadeiramente, em uma relagao entre sujeitos, e nao
entre servos e senhores, em que um € e, o outro nao é. Essa é a
possibilidade que a analética traz para esse encontro nao iniciado
em 1492.

Para que se reconheca a linguagem do Outro-crianga € preciso
estar atento, pois “S6 pode ouvir aquele que pode falar de maneira
revelada. S6 pode revelar o novo aquele que presta ouvidos ao
Outro” (DUSSEL, 1977c, p. 70), a ponto de se surpreender,
descobrir e se entusiasmar, sentindo-se tocado, interpelado por
aquilo que se consegue reconhecer de si, no Outro, mesmo que esse
Outro seja ainda uma crianga, que nao sabe falar.
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Finalmente, uma reflexao da professora Lacina, diz muito do
que se viu até aqui sobre a pertinéncia da Filosofia da Libertacao
de Enrique Dussel, sobre a alteridade, que se acredita que seja
possivel na educagao infantil em creches e sobre a pedagdgica
dusseliana. Portanto, cabe ousar a sonhar, ou melhor, praticar tal
ato de liberdade quanto a educacao infantil na creche:

[...] que nio seja apenas prédio, que ndo seja apenas o aprender, o cumprir
ordens, mas que seja um buscar constante de autonomia. Eu acredito muito
nisso, na busca por essa autonomia e pela felicidade, uma busca pela
felicidade, porque todo ser merece ser feliz, seja ld onde ele estiver (Lacina).

Nesse sentido, ser professor de creche é estar inteiramente
aberto ao mundo, disposto a olhar o mundo a partir do mundo do
Outro, como um mestre libertador, como escreveu Dussel (1977). E
um estar disposto, em primeiro lugar, a primeiro escutar o Outro,
dando valor a sua provocagao, tematizando conceitualmente sua
interpelagao, criando “o espago receptivo para a palavra
reveladora, criadora na Totalidade” (DUSSEL, 1977c, p. 141),
afirmando o Outro e servindo-o, como ato bom (DUSSEL, 19774d).

Como um mestre libertador, ser professor na creche ¢ auxiliar
no “desabrochar criador do Outro” (DUSSEL, 1977d, p. 231), que o
convoca a um outro agenciamento para estar com o Outro
possibilitando a si e ao Outro, um outro modo de ser e estar no
mundo.

Essa € a contribuicao que acreditamos que os pressupostos da
Filosofia da Libertacdao desenvolvidos neste capitulo, possa ao
menos, problematizar e trazer para o debate na educagao das
infancias na creche, a alteridade descoberta e revelada na escuta
daquele que acolhe e, que como mestre, seja capaz de questionar o
sistema - e a si mesmo no sistema - a0 promover uma prdxis da
libertacao pedagogica, opondo-se ao projeto de dominagao, tao
debatido por Enrique Dussel.
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Cultura Hip-Hop, enquanto saber epistemologico:
o Sul a partir do Sul

Clayton Roberto Messias!
Carlos Roberto da Silveira?

Introdugao

Em 2022, defendemos uma tese intitulada Educacio e
Decolonialidade do Saber: Cultura Hip-Hop: uma perspectiva através das
Epistemologias do Sul e das Pedagogias Decoloniais. Tese apresentada
ao Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu em Educagdo da
Universidade Sao Francisco (USF), na qual, determinadas
ferramentas da Cultura Hip-Hop podem ser compreendidas como
intermediadoras de praticas educativas decoloniais. A pesquisa de
campo ocorreu na comunidade do Jardim Sao Camilo, localizada
na Regido Metropolitana de Jundiai (RM]J), interior do estado de
Sao Paulo - Brasil e contou com a participagao de dois moradores
da comunidade Sao Camilo. Um deles chamado por JJ King,
grafiteiro, fundador do Coletivo The King’s e lider comunitario. O
“Outro” nomeado como B-Boy, dangarino de Hip-Hop e professor
de Dangas Urbanas. Os sujeitos envolvidos com essa cultura,
desenvolvem diversos projetos e agdes socioculturais e educativas
e podem ser considerados como tradutores interculturais dessas
praticas. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa
(CEP/USF), com parecer consubstanciado no ntimero 4.334.004 e
CAAE numero 37281120.0.0000.5514.

! Doutor em Educagao pela Universidade Sao Francisco (USF-Itatiba-SP). E-mail:
prof.claytonmessias@gmail.com

2 Docente do Programa de Pés-graduacao Stricto Sensu em Educacao (USF- Itatiba-
SP). Orientador. E-mail: carlos.silveira@usf.edu.br
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Tradutores Interculturais através da Cultura Hip-Hop

Diante da tematica, compreender as insurgéncias de saberes
outros e pedagogias outras, praticados em um Sul local, por
intermédio das ferramentas da Cultura Hip-Hop, interpretamos
que, para Catherine Walsh e Boaventura de Sousa Santos,
determinadas categorias das Pedagogias Decoloniais e das
Epistemologias do Sul, podem nos ajudar a perceber quais teorias
e ciéncias tém estruturado o Sul global, além de analisar quais estao
vinculadas ao controle do poder, saber e ser.

Sendo assim, uma das problematicas que apresentamos € que,
nessas perspectivas, uma diversidade de saberes e culturas possa
traduzir conhecimentos que foram historicamente subalternizados
nas fronteiras da exclusdo, em um Sul global sistematizado por
epistemologias hegemonicas, assim como extremamente
constituidos e encobertos pela colonialidade do poder, do saber e
do ser® em um Sul local.

Para este artigo, sera apresentado uma parte da tese em que,
entre as problemadticas analisadas, apresentamos a categoria
“traducdo intercultural”, em articulagdes e didlogos com
diferentes fontes de conhecimentos. Segundo Santos (2021)% “as
Epistemologias do Sul se propdem ao didlogo intercultural entre
saberes e culturas”, o que justifica a nossa escolha metodoldgica,
sobretudo da colonialidade/decolonialidade do saber, além de um
paradigma cultural e epistemoldgico em relagao a Cultura Hip-Hop,
na perspectiva das Pedagogias Decoloniais e das Epistemologias
do Sul.

3 As principais referéncias que foram utilizadas na tese, a respeito da Teoria da
Colonialidade e dos termos e conceitos relativos a decolonialidade do poder, saber
e ser, fundamentam-se nos estudos decoloniais, constituindo, assim, uma
perspectiva outra para reflexdes e didlogos, sobretudo no que toca a categoria
“decolonialidade do saber”.

4 SANTOS, Boaventura de Sousa. (Transm. de). Aula inaugural del Curso
Internacional Justicia entre saberes: Las Epistemologias del Sur y los saberes nacidos en
las luchas. On-line, [2021]. CLACSO (07:04 min).
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Segundo Santos e Meneses:

O paradigma cultural e epistemoldgico que se impds globalmente
como moderno ocidental, representa uma versdo reduzida e,
portanto, um empobrecimento da diversidade de culturas e
epistemologias que circulavam na Europa na altura da expansao
colonial europeia. As experiéncias culturais e epistemoldgicas que
se nao adequavam aos objetivos da dominagdo colonial foram
marginalizadas e esquecidas. Lembra-las e reinventa-las significa
defender que ha um ocidente a partir do qual se pode pensar um
tipo novo de relagdes interculturais e inter-epistemoldgicas
(SANTOS e MENESES, 2010, p. 25, grifos nossos).

Compreendemos, de wuma aula inaugural do curso
internacional Justicia entre Saberes: las Epistemologias del Sur y los
saberes nacidos en las luchas, ministrada, em 2021, pelo Prof. Dr.
Boaventura, oportunidades de ressignificacio de pensamentos e
agoes, a partir do Sul e com o Sul, para que, desde possiveis praticas
educativas decoloniais, uma diversidade de saberes e culturas,
silenciada historicamente no Sul global e local, seja desencoberta.

Na obra O fim do império cognitivo: a afirmagdo das Epistemologias
do Sul, encontramos uma das suas defini¢des conceituais para o
“Sul”.

O Sul das Epistemologias do Sul é o Sul anti-imperial, o Sul nao
geografico composto pelas lutas de inimeras populagoes do Sul e do
Norte geograficos contra o dominio do capitalismo, colonialismo e
patriarcado. Sao epistemologias do “Sul” porque, historicamente, as
populacoes do sul global foram aquelas que sofreram de forma mais
grave a expansao da dominagdo moderna do Norte e do ocidente
(SANTOS, 2019, p. 180).

Aqui, busca-se fundamentar nossa perspectiva rumo as
Epistemologias do Sul e da categoria decolonialidade do saber, para
uma andlise da Cultura Hip-Hop, a qual, em sua propria histdria,
também foi encoberta pelo projeto colonial, sobretudo por meio de
seus processos epistemoldgicos de colonialidade do poder, saber e ser.
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Diante dos conceitos de “decolonialidade” ou
“descolonialidade”, preferimos escolher o termo “decolonialidade”,
sem a utilizacado do “s”
Catherine Walsh (2013) ao organizar sua obra Pedagogias Decoloniales:

pricticas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir.

. Justificamos a nossa opg¢ao, como fez

7

Suprimir o “s” é op¢dao minha. Pretende-se marcar uma distingdo
com o significado em espanhol de “des”, o que pode ser entendido
como um simples desarmar, desfazer ou reverter o colonial. Passar
de um momento colonial para um ndo colonial, como se fosse
possivel que seus padrdes e tracos deixassem de existir. Com este
jogo linguistico, tento colocar em evidéncia que ndo existe um estado
nulo da colonialidade, mas posturas, posicionamentos, horizontes e
projetos para resistir, transgredir, intervir, in-surgir, criar e
influenciar... O decolonial denota, entdo, um caminho de luta
continuo no qual se pode identificar, visibilizar e incentivar
“lugares” de exterioridade e construgdes alter(n)ativas (tradugao
nossa)® (WALSH, 2013, p.25).

Santos, ao defender que as Epistemologias do Sul se integram
as correntes de pensamento descolonizador, decidiu pela

£ _ 7
S

terminologia “descolonial”, com a utilizagdo do . Para Santos
(2019, p. 164), “o termo “descolonizagao’, refere-se a um processo
de recuperagao ontoldgica, ou seja, reconhecer os conhecimentos e
reconstruir a humanidade, com direito de ter a sua propria histdria

e de tomar decisdes com base na sua realidade”.

5 Cf. original: “Suprimir la ‘s’ es opcién mia. Se pretende marcar una distincién con
el significado en castellano del ‘des’, lo que puede ser entendido como un simple
desarmar, deshacer o revertir de lo colonial. Pasar de un momento colonial a un
no colonial, como que fuera posible que sus patrones y huellas desistan en existir.
Con este juego lingiiistico, intento poner en evidencia que no existe un estado nulo
de la colonialidad, sino posturas, posicionamientos, horizontes y proyectos de
resistir, transgredir, intervenir, in-surgir, crear e incidir... Lo decolonial denota,
entonces, un camino de lucha continuo en el cual se puede identificar, visibilizar
y alentar ‘lugares’ de exterioridad y construcciones alter-(n)ativas” (WALSH,
2013, p. 25).
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Sobre uma contextualizacdo a respeito da Teoria da
Colonialidade, na perspectiva das correntes de pensamento
descolonizador ou dos estudos decoloniais, bem como para uma
interpretacdo sobre o Sul global, observamos que as teorias pos-
coloniais, desde os anos 1970, tiveram uma forte influéncia nas
produgdes intelectuais atentas aos discursos hegemonicos.

Porém, com o propdsito de investigar um cendrio tanto social
como historico-cultural, a respeito da Modernidade/Colonialidade,
por volta dos anos 1990, deu-se inicio a uma analise tedrico- critica
sobre as principais ideias dessas correntes, sobretudo a partir da
América Latina, com os integrantes do Grupo Modernidade/
Colonialidade (M/C)e.

De acordo com Messias (2019, p. 48), no livro Educagio e
Decolonialidade do Saber: um debate entre Michel Foucault, Enrique
Dussel e as Teorias Criticas Latino-Americanas, “algumas das
principais chaves analiticas para se problematizar a
Modernidade/Colonialidade caracterizam-se por uma leitura nao-
eurocéntrica que redefine a consciéncia eurocéntrica, logo,
interpelam as teorias que questionam os movimentos do ‘Sul” como
atores criticos”.

Portanto, propomos uma andlise da dessujeicao de
epistemologias encobertas desde a Modernidade, tanto em um Sul
global quanto em um Sul local. Do mesmo modo, com os estudos
decoloniais, defendemos que uma diversidade de culturas pode
mediar possiveis praticas educativas decoloniais, além de uma
conscientizagao sobre a colonialidade do saber.

Assim, a Teoria da Colonialidade se constitui de enunciados
tedrico-metodoldgicos que (re)visitam, de forma sdcio-historico-
cultural, certas relagdes de poder, saber e ser, desde a

¢ O Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) é um dos mais importantes
coletivos do pensamento critico criado, na América Latina, no final do século XX.
Trata-se de uma rede multidisciplinar de intelectuais, entre os quais se contam
Anibal Quijano, Edgardo Lander, Ramoén Grosfoguel, Walter Mignolo, Catherine
Walsh, Enrique Dussel, Santiago Castro-Gémez, entre outros, que postularam e
postulam as Teorias Criticas Latino-Americanas.
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Modernidade, com a qual se percebe os responsaveis pela invasao
e pelo encobrimento da América imagindria. Além disso, analisa
como foi o controle do Atlantico Sul pela Europa, desde o século
XVI, e ndo a partir do Iluminismo ou das Revolugdes Industriais.

Na obra intitulada 1492: o encobrimento do outro: a origem do mito
da modernidade, Enrique Dussel escreveu sobre a Modernidade da
seguinte maneira:

1492, de acordo com a nossa tese central, é a data do “nascimento”
da Modernidade. A modernidade originou-se nas cidades europeias
medievais, livres, centros de enorme criatividade. Mas “nasceu”
quando a Europa pode se confrontar com o seu “Outro” e controla-
lo, venceé-lo, violenta-lo: quando pdde se definir como um “ego”
descobridor, conquistador, colonizador da Alteridade constitutiva
da propria Modernidade. De qualquer maneira, esse Outro nao foi
“descoberto” como o Outro, no entanto foi “en-coberto” como o “si-
mesmo” que a Europa ja era desde sempre. De maneira que 1492 sera
o momento do “nascimento” da Modernidade como conceito, o
momento concreto da “origem” de um “mito” de violéncia sacrifical,
e ao mesmo tempo, um processo de “en-cobrimento” do nao-

europeu (DUSSEL, 1993, p. 8).

Enquanto o paradigma cultural e epistemologico se
estabeleceu no Sul global como padrao moderno ocidental,
encobrindo uma imensa diversidade de culturas e epistemologias
que nasceram na Europa durante o periodo colonial, as quais foram
silenciadas historicamente, suas populagdes foram oprimidas pelo
projeto, eurocéntrico e do Norte, de colonialidade da “alteridade
constitutiva da prépria Modernidade”.

Sendo assim, a decolonialidade do saber seria uma
representacdo de que ha um Sul a partir do qual existe a
possibilidade de se pensar e agir, por meio de tradugoes
interculturais, em lugares de exterioridade epistemologica.

Entre essas teorias e esses métodos estd a “analética”,
enquanto revelagdo do “Outro”, mesmo porque, nessa América,
originaram-se e continuam surgindo movimentos de enorme valor
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sociocultural, ao se escutar profundamente o “Outro”, apesar de
estar classificado, ontologicamente, de acordo com Dussel (1986, p.
196), como  sujeito  “inculto, subalterno,  primitivo,
subdesenvolvido”, independentemente de insurgir com sua
epistemologia prdépria, bem como, com sua propria cultura.
Portanto, o Método Analético “trata- se de um método que deve
partir do ‘Outro” como livre...; que parte, entao, de sua palavra”.

Na obra Pedagogias Decoloniales, de Walsh, Esteva escreveu o
capitulo La construccién del saber historico de lucha, e, na secao “El
didlogo intercultural”, defendeu:

Na percepcao convencional, a cultura se reduz a uma mera categoria
mental, um conceito, a “légica”, a “filosofia” de um povo ou de um
ser humano. Estaria na ordem légico-epistemoldgica, como um
sistema de significados, representacdes. Aparece como uma
cosmovisdo, uma filosofia da vida. Inclui uma ontologia, uma
epistemologia, uma ciéncia, uma forma de fazer as coisas (tradugao

nossa)’(ESTEVA, 2017, p. 92).

Observamos que, durante um periodo de estudos pos-
coloniais e decoloniais, em meio a uma diversidade de
epistemologias, saberes e culturas, surge a Cultura Hip-Hop. Logo,
buscamos uma ressignificacdo sobre as praticas de sujeitos
envolvidos com essa cultura, o que, em tese, representaria a
efetivagdo da tradugao intercultural, enquanto ferramenta de
analise das possiveis praticas educativas decoloniais do “Outro”,
sobretudo em um Sul local. De acordo com Santos (2019, p. 295),
“A  tradugdo intercultural ocupa um lugar central nas
Epistemologias do Sul por ser um instrumento nas aprendizagens

7 Cf. original: “En la percepciéon convencional la cultura se reduce a una mera
categoria mental, un concepto, la ‘logica’, la ‘filosofia’ de un pueblo o de un ser
humano. Estaria en el orden ldgico-epistemoldgico, como un sistema de
significados y representaciones. Aparece como una cosmovision, una filosofia de
la vida. Incluye una ontologia, una epistemologia, una ciencia, una forma de hacer
las cosas” (ESTEVA, 2017, p. 92).
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reciprocas entre grupos sociais que, em diversas regioces e tempos
histoéricos, resistem as diferentes formas de dominacao.

Pablo Quintero, Patricia Figueira e Paz Elizalde escreveram,
em 2019, para o projeto Arte e Descoloniza¢do®, um artigo
publicado pelo Museu de Arte de Sao Paulo (MASP) e pelo centro
de pesquisa e publicagao da University of the Arts de Londres
(Afterall)®, com o titulo: Uma breve histéria dos estudos decoloniais. De
acordo com Quintero, Figueira e Elizalde (2019), a corrente dos
estudos decoloniais tem desenvolvido fundamentag¢bes tedrico-
metodoldgicas em relagao a colonialidade do poder, do saber e do
ser, além da natureza e do género:

Tomando como referéncia a categoria colonialidade do poder,
expandiu-se a utilizacao deste substantivo para aplica-lo a outras
dimensdes e campos que, costumam ser tratados como areas
diferenciadas. Isto levou a proposicdo de quatro conceitos: a
colonialidade do saber, do ser, da natureza e do género. O primeiro
foi tratado com determinada sistematicidade por Edgardo Lander. A
colonialidade do saber estaria representada pelo carater eurocéntrico
do conhecimento moderno e ligada as formas de dominacéo
colonial/imperial. Essa categoria conceitual refere-se
especificamente as formas de controle do conhecimento associadas a
geopolitica global tracada pela colonialidade do poder. Nesse
sentido, o eurocentrismo funciona como um locus epistémico de

8 O projeto Arte e Descolonizagao aborda o surgimento de novas praticas artisticas
e curatoriais, que questionam e criticam explicitamente os legados coloniais na
arte, na curadoria e na producao de critica de arte. Pretendeu-se que os eventos
promovidos pela parceria entre MASP e Afterall estimulassem novas discussoes e
pesquisas sobre descolonizagao, decolonialidade e estudos pés-coloniais (MASP
AFTERALL, 2019, sem paginagao).

® O MASP e o Afterall — centro de pesquisa dedicado a arte contemporanea e as
historias das exposigdes — estabeleceram uma parceria de estudos sobre o tema
“Arte e descolonizagdo”. A iniciativa pretendeu questionar as narrativas oficiais e
a configuracdo eurocéntrica do mundo da arte como uma histéria totalizante,
produzindo, também, novas leituras sobre acervos e cole¢des de museus e
exposi¢des, por meio de workshops e seminarios, além de publica¢des de artigos
(MASP AFTERALL, 2019, sem paginacao).
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onde se constréi um modelo de conhecimento que, por um lado,
universaliza a experiéncia local europeia como modelo normativo a
seguir e, por outro, designa seus dispositivos de conhecimento como
os unicos validos (QUINTERO; FIGUEIRA; ELIZALDE, 2019, p. 7).

Entre as categorias dos estudos decoloniais, delimitamos a
decolonialidade do saber, para defendermos a tese de que a
Cultura Hip-Hop pode ser compreendida como mediadora de
praticas educativas decoloniais, assim como alguns dos sujeitos
envolvidos com essa cultura podem ser considerados tradutores
interculturais dessas praticas.

Dessa forma, em nossa pesquisa, observamos e interpretamos
que a Cultura Hip-Hop, em seu primeiro momento, foi considerada
um dos movimentos sociais de resisténcia, com origem nas
fronteiras do Sul da América do Norte, entre os anos de 1960 e 1970,
sendo classificada como um movimento politico, social e cultural
no Brasil desde os anos 1980.

A seguir, iremos transcrever parte de um breve didlogo inicial
com JJ King e B-Boy, com cada um deles sendo interpretado como
0 “Outro” epifanico, além de buscar “escutar” suas oralidades com
alguns aportes tedrico-conceituais tanto da analética de Enrique
Dussel quanto na perspectiva das pedagogias decoloniais e das
Epistemologias do Sul.

Da mesma maneira que para Dussel (1977), compreendemos que:
Somente agora se podera contar com o instrumental interpretativo
suficiente para comegar um discurso a partir da periferia, a partir dos
oprimidos. Até este momento, o nosso discurso foi como que um
resumo do que ja foi sabido... Isso nao se deve a nossa pouca ou muita
inteligéncia; deve-se simplesmente ao fato de que, quando nos
voltamos para a realidade, como exterioridade, pelo simples fato de
ser uma realidade historica nova, a filosofia que dela se desprende, se
é auténtica, nao deixara de ser nova. E a novidade dos nossos povos o
que se deve refletir como novidade filosdfica (DUSSEL, 1977, p. 45).
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Esse didlogo ocorreu no CEU das Artes, Centro de Artes e
Esportes Unificado (CEU)', na comunidade Vista Alegre, sendo
uma das agdes programadas para ser realizada como “interagao
entre as vertentes do hip-hop em celebragdo a 2? Semana de
Reflexdo Sobre Drogas do Municipio de Jundiai, através do
Conselho Municipal de Politicas Sobre Drogas (COMAD)”
(PREFEITURA DE JUNDIAT, 2016, sem paginacao). Para JJ King,

O Hip-Hop €é uma ferramenta transformadora dentro da prdpria
comunidade; quando vocé leva um trabalho ali pra comunidade, que é o que
a gente faz direto, independente se é em uma escola ou em uma praga, se é
com um projeto social ou em um muro de algum morador, vocé sempre
consegue utilizar o Hip-Hop como se fosse uma ferramenta. Nio é inovadora
a palavra nem revoluciondria, vocé utiliza o Hip-Hop como uma ferramenta
transformadora, sempre, porque o Hip-Hop sempre estd novo, sempre tem
alguma questdo a mais que vocé consegue colocar e resolver ela, utilizando
o Hip-Hop.

Logo, compreendemos que os elementos da Cultura Hip-Hop
podem ser utilizados como ferramentas para praticas educativas
decoloniais — por exemplo, ajudar os filhos da comunidade a se
afastarem das drogas e transformar sua prépria realidade local.
Com essas ferramentas, JJ King desenvolveu e continua
desenvolvendo vdrias agdes e projetos socioculturais e
educacionais em diversas comunidades, indo além da comunidade
Sao Camilo, tanto em espagos escolares como em extraescolares.

Em 2021, Dussel fez uma referéncia ao Grafite, um dos
elementos da Cultura Hip-Hop, no curso Etica Politica, secao La
comunidad y lo verdadero, ao comentar sobre sua participagao, em

10 Com uma estrutura que comporta pista de skate, quadra poliesportiva, salas
computadorizadas, biblioteca e Centro de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS), 0 CEU das Artes conta com oficinas para a comunidade, sendo oferecidos
cursos de artesanato, grafite, maracatu, percussao, teatro, jardinagem, sessoes de
cineclube, ginastica corporal, capoeira, caraté, volei e futsal (PREFEITURA DE
JUNDIAT, 2016, sem paginagéo).
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2002, em uma das oficinas organizadas no segundo Foérum Social
Mundial em Porto Alegre.

Em Porto Alegre no Brasil, por exemplo, os jovens tém a agao de
expressar sua capacidade artistica, mas nao arruinando as frentes
das suas casas, senao para levar a algumas frentes onde
expressarao como arte o grafite, para depois respeitarem as frentes
de todas as casas e com isso o bairro passara a ter as cores das casas
pintadas por grafites, criando uma consciéncia politica nos jovens
que sdo os filhos e irmaos que estao no governo desse pequeno
bairro (DUSSEL, 2021)".

Todavia, ao contextualizarmos essa proposta de andlise,
referenciamos certas categorias que constituem o “Método
Analético” proposto. Sendo assim, defendemos que esse fato pode
ser interpretado como wuma conotagdo especifica sobre
conhecimentos, em um Sul local, os quais diretamente
influenciaram esse “Outro”, por intermédio de uma cultura
alternativa aquela naturalmente aceita como tunica, exclusiva,
valida e possivel.

Portanto, interpretamos que ferramentas da Cultura Hip-Hop,
como o Grafite, além de palestras e oficinas a respeito do
envolvimento do “Outro” com essa cultura especificamente, em
tese, podem ser compreendidos como possiveis praticas educativas
decoloniais — por exemplo, a expressao artistica em func¢ao da
revitalizagao de espacos urbanos locais e uma consciéncia social e
politica desse “Outro”. De acordo com Dussel:

A libertacao latino-americana pretende, pois, situar-se no decénio
1970-1980, no continente sociocultural latino-americano,
considerando que tem sido alienado para fazer parte da totalidade
mundial dominada pelo “centro” ... Logo, a festa da libertacdo é a
festa de um povo na gesta de sua prdpria constituicio como
exterioridade & “ordem” que o negara. E a festa de uma “nova”

1 DUSSEL, Enrique. (Transm. de). Curso Etica Politica. La comunidad y lo verdadero.
Secao 5: On-line, [2021]. Instituto de Filosofia da Libertagao - IFIL (01:32h).
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ordem, da criacdo de um novo momento histérico analéticamente
profetizado pela disciplina dos que souberam emprestar seu ouvido
ao outro: “O ouvir silencioso é o come¢o da comunidade” (DUSSEL,
1986, p. 239-240).

A seguir, incluimos, em partes, transcri¢des das gravagoes
desses didlogos e tecemos as observagoes de B-Boy, quando se
refere ao seu envolvimento com a Cultura Hip-Hop, e as
fundamentagdes conceituais na perspectiva da decolonialidade e
das Epistemologias do Sul.

B-Boy, nascido no final dos anos 1990, em um dos didlogos
durante a nossa pesquisa, também nos falou que teve contato com
os elementos da Cultura Hip-Hop desde sua infancia, sendo o
primeiro contato com a musica Rap, sobretudo com o Break, pois
ele esta envolvido até o momento (2023) como dangarino e como
professor em uma escola de danga em Jundiai.

Eu fui uma crianga, digamos, “dificil”, e por causa disso eu me lembro bem
como foi para lidar com as coisas dentro da escola e, infelizmente, eu acho
que ndo devia ser assim, mas a escola foi uma fase que foi muito ruim para
mim, muito, foi muito ruim para mim; eu sentia que minha personalidade
ndo se encaixava em nada do que eu vivia nesse sistema. Eu sentia que, nesse
sistema, toda vez que eu tentava me expressar da minha melhor forma, ele,
o sistema, queria me podar, e os profissionais que trabalhavam na escola
também. Mas, hoje em dia, com mais maturidade, acho que ndo é por
maldade, mas é pela forma de como eles aprenderam; por exemplo, as pessoas
que se adequaram a esse sistema, sem questionar, elas faziam com que a
minha vida fosse um inferno na escola, e eu, com a minha personalidade,
também ndo deixava barato. Era complicado de lidar comigo, porque, além
de eu ndo ser uma pessoa muito fdcil de lidar, para eles, eles ndo tinham
muita capacidade para lidar comigo (B-Boy):

Aqui cabe, atentar para as oralidades desses sujeitos
envolvidos com a Cultura Hip-Hop. Dessa forma, analisamos essa
fala do B-Boy com aportes de uma fundamentagiao tedrico
metodoldgica, sobretudo com Boaventura de Sousa Santos, a
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respeito de uma abordagem sobre a relevancia epistemologica e
metodoldgica da escuta profunda.

De acordo com Santos (2019, p. 252)'2, “a cultura ocidental
privilegia a escrita e a fala em detrimento do ouvir e da escuta ... as
escolas ensinam a falar, mas nao a ouvir. No maximo, podem
ensinar a ouvir, mas nao ensinam a escutar”.

Sendo assim, do seguinte recorte da fala do B-Boy, “o sistema
queria me podar e os profissionais que trabalhavam na escola também, mas
hoje em dia, com mais maturidade, eu acho que nao é por maldade, mas é
pela forma de como eles aprenderam”, interpretamos que ha-se a
necessidade de uma escuta profunda para praticas educativas
como praticas decoloniais. “Embora formulada no contexto
pedagogico, essa nogao de ensino como escuta tem muitas
afinidades com a nocao de escuta profunda que aqui proponho”
(SANTOS, 2019, p. 253).

Portanto, escutamos, em determinados momentos da fala do
B-Boy, relagdes com a colonialidade do poder, saber e ser,
principalmente em wum ambiente escolarizado. Também,
percebemos movimentos de possiveis praticas educativas
decoloniais, nesses ambientes escolares, além dessas praticas em
espagos extraescolares.

Entdo, eu me encontrava no Rap, no Hip-Hop, nas miisicas de protestos, de
questionamentos. “Eu vim da selva sou ledo, sou demais pro seu quintal
problema com escola eu tenho mil, mil fita, inacreditdvel, mas seu filho me
imita...”3. Td ligado? Eram discursos que eu me apegava muito, e ainda
bem que eu me apegava muito nesses discursos porque eles também me
ensinaram, além dos meus pais que fizeram um trabalho otimo comigo sobre

12 Boaventura de Sousa Santos sinalizou, no Capitulo 3 do livro O fim do império
cognitivo: a afirmagdo das Epistemologias do Sul, que abordaria a relevancia
epistemoldgica e metodoldgica da escuta profunda. Portanto, citamos essa
categoria que lemos no Capitulo 8, A experiéncia profunda dos sentidos, subtitulo A
escuta profunda.

13 RACIONAIS MC’S. Negro Drama. In: . Nada Como Um Dia Apds
o0 Outro Dia. Sao Paulo: Boogie Naipe, 2002. Compact Disc (CD) duplo, 21 musicas
(90:36min). Faixa 5, vol. 1.
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educagio, sobre como lidar com as pessoas e tudo mais. Mas esses discursos
do Rap, dos Racionais MC’s, principalmente, me fizeram nunca ir pro lado
errado; eu sempre tive uma conexdo profunda com essas muisicas, elas
sempre me fizeram entender a realidade (B-Boy).

Dessa maneira, compreendemos um papel pedagdgico do
elemento Rap da Cultura Hip-Hop, da mesma forma que
consideramos alguns dos sujeitos envolvidos com o Rap como
tradutores interculturais dessas praticas.

Consideragoes inacabadas

Em uma perspectiva das pedagogias decoloniais, bem como
das Epistemologias do Sul, com a intencionalidade de entendermos
como os elementos da Cultura Hip-Hop, em tese, podem ser
compreendidos como intermediadores de possiveis praticas
educativas decoloniais, dialogamos com B-Boy, que esteve
envolvido com essa cultura. Logo, analisamos seu discurso com
uma proposta metodoldgica, fundamentada teoricamente na
analética de Enrique Dussel.

Entendemos que, para Dussel, a analética é olhar o “Outro”
como rosto da pedagdgica, ou seja, a alteridade historicamente pedagogica
que o “Outro” passa pela “analética do ensino”.

[...] o discurso com “o Outro” ou a alteridade pedagdgica a partir da
qual a origem da procriacdo vem agora penetrar na historia que o
antecede, e dentro da qual cumprird sua fungao... Este “tempo
pedagdgico” na vida de um homem indica a continuidade da
histéria humana, mas, o que é ainda mais importante, indica a
alteridade metafisica e a ética do préprio ser do homem. [...] desde o
nascimento até sua autonomia adulta (nunca total) o homem
percorrera pela analética do ensinamento (DUSSEL, 1982, p. 129-130).

Contudo, mesmo com essa proposta tedrico-metodologica,

podemos perceber que, durante o “tempo pedagdgico” a que
Dussel se refere em relacao ao “Outro”, assim como nos referimos
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a B-Boy, constituem-se, em contrapartida, as fortes relagdes de
poder, saber e ser, as quais sao estruturadas pela colonialidade
hegemonica em um Sul global, mas sobretudo local.
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Educagao inclusiva e o modelo social de deficiéncia:
sob a dtica dos conceitos de anormalidade em
Foucault e de degeneracao em Morel

Ana Silvia Marcatto Begalli!
Carlos Roberto da Silveira?

Introdugao

A deficiéncia ¢ tao antiga quanto a prépria humanidade, mas
até o advento do Renascimento, nao se pode falar em deficiéncia a
partir de qualquer modelo, uma vez que ela nao pertencia a seara
da razao, da cognicdo ou do conhecimento. A partir do
Renascimento, quando ocorreu a dessacralizagao do corpo e do
pensamento, passou-se a buscar respostas na ciéncia para todos os
fendmenos e circunstancias que, antes, eram explicados somente
através das crencas e dos dogmas. Dentro desse fluxo, as
deficiéncias passaram a ser objeto de estudo da medicina.

Entretanto, a medicina, ao avaliar do tema e estabelecer o seu
modelo de deficiéncia, tratava dessa questao de um ponto de vista
puramente bioldgico, entendendo que as desvantagens sofridas
pela pessoa com deficiéncia eram uma consequéncia natural de
lesdes e disfungdes que as mesmas possuiam. Nao havia mengao
ou enfrentamento ao tema da exclusao, advinda dos obstaculos
impostos pela sociedade. E foi nesse sentido que o modelo social de
deficiéncia inovou ao firmar um novo olhar acerca da matéria.

Este trabalho é parte de uma tese de doutorado defendida em
2021 no Programa de Pos-graduacao Stricto Sensu em Educagao da
Universidade Sao Francisco (USF-Itatiba- SP), e tem por objetivos

! Doutora em Educacao pela Universidade Sao Francisco (USF-Itatiba-SP). E-mail:
asbegalli@hotmail.com

2 Docente do Programa de Pés-graduacao Stricto Sensu em Educagao (USF-Itatiba-
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percorrer brevemente o caminho entre o nascimento do modelo
médico e a posterior criagdo do modelo social de deficiéncia.
Também, analisa o impacto que o modelo social causou na
compreensao do assunto e, por fim, estabelece uma liga¢ao entre o
modelo social, a educagao inclusiva e os conceitos de anormalidade
em Foucault e degeneragao em Morel.

Do modelo médico ao modelo social de deficiéncia

Em 1980, a Organizagao Mundial de Saude (OMS) publicou a

International Classification of Impairment, Disabilities and Handicaps?
(ICIDH) (OMS, 1980), cujos principais conceitos sao:

Deficiéncia: perda ou anormalidade de estrutura ou fungao
psicoldgica, fisioldgica ou anatdmica, tempordria ou permanente.
Incluem-se nessas a ocorréncia de uma anomalia, defeito ou perda
de um membro, 6rgao, tecido ou qualquer outra estrutura do corpo,
inclusive das fun¢des mentais. Representa a exteriorizagdo de um
estado patologico, refletindo um disturbio organico, uma
perturbagédo no dérgao.

Incapacidade: restrigao, resultante de uma deficiéncia, da habilidade
para desempenhar uma atividade considerada normal para o ser
humano. Surge como consequéncia direta ou € resposta do individuo
a uma deficiéncia psicoldgica, fisica, sensorial ou outra. Representa
a objetivacao da deficiéncia e reflete os disttrbios da prépria pessoa,
nas atividades e comportamentos essenciais a vida didria.
Desvantagem: prejuizo para o individuo, resultante de uma
deficiéncia ou uma incapacidade, que limita ou impede o
desempenho de papéis de acordo com a idade, sexo, fatores sociais e
culturais. Caracteriza-se por uma discordancia entre a capacidade
individual de realizagdo e as expectativas do individuo ou do seu
grupo social. Representa a socializagdao da deficiéncia e relaciona-se
as dificuldades nas habilidades de sobrevivéncia (AMIRALIAN;
GHIRARDI; et al., 2000, p. 79).

3Classifica¢do Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens: um
manual de classificagao das consequéncias das doengas (tradugao nossa).
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O Modelo Médico de Deficiéncia entendia as deficiéncias
como fendmenos bioldgicos e/ou lesdes adquiridas através de
doengas. As lesdes seriam, entdo, consequéncias dessas ultimas e
gerariam incapacidades fisicas, que, quando identificadas,
deveriam sofrer interveng¢des para melhorar o funcionamento do
corpo e reduzir as desvantagens (FRANCA, 2013). Ainda com foco
nas desvantagens e nas limitacdes, Bampi, Guilhem e Alves (2010)
entendem que o Modelo Médico estd focado na relagao de causa e
efeito entre a doencga ou lesao e a vivéncia da deficiéncia, sendo
permeado por uma perspectiva essencialmente assistencialista, ao
entender a deficiéncia como limitagao para sua interagao e para a
vida plena em sociedade.

Medeiros, Diniz e Squinca (2006) pontuam que o modelo
médico tem duas grandes falhas. A primeira, mais técnica,
terminolodgica e conceitual, que recai sobre a ideia de que lesdes e
deficiéncias eram sindnimas entre si, e essa correspondéncia nao é
necessariamente existente. A segunda critica gira em torno de se
associar as deficiéncias a auséncias ou falhas nas habilidades sociais,
sendo que essa associagdo nao seria, sendo, um juizo de valor,
paradoxalmente inserido dentro de um modelo que se pretenda
neutro e objetivo. O Modelo Médico possui o mérito de ter isolado e
estudado a deficiéncia dentro da Medicina, mas suas lacunas nao
passaram despercebidas e diante dessa ineficiéncia, nasceu, em
meados da década de 1970, o Modelo Social de Deficiéncia.

O pioneiro do Modelo Social de Deficiéncia foi o socidlogo
Paul Hunt (1937-1979). Hunt possuia uma deficiéncia fisica, e,
através de uma carta redigida ao jornal inglés The Guardian, em
1972, ele denunciou a exclusdo social sofrida por individuos que
tinham algum tipo de deficiéncia (DINIZ, 2007). Segundo Hunt,
pessoas que possuiam deficiéncias graves estavam condenadas a
passar a vida em institui¢des, onde eram tratadas como invalidas,
vivendo a margem da sociedade. A proposta de Hunt, diante dessa
situagao, era a criagao de um grupo que levasse ao parlamento as
condi¢oes de exclusdao em que se encontravam essas pessoas, além
de seus anseios e ideias. O protesto de Hunt foi publicado,
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provocou uma imediata reagao e angariou muitos apoiadores ao
seu ideal (DINIZ, 2007). A partir dessa adesdo, organizou-se a
Union of the Phisically Impaired Against Segregation* (UPIAS).

A Upias foi, na verdade, a primeira organizagao politica sobre
deficiéncia a ser formada e gerenciada por deficientes. [...]
Diferenciar natureza da sociedade pelo argumento de que a opressao
nao era resultado da lesdao, mas de ordenamentos sociais
excludentes, lesao era uma expressao da biologia humana isenta de
sentido, ao passo que deficiéncia era resultado de discriminacao

social (DINIZ, 2007, p. 42).

E importante compreender que, até o momento em que se
entendem as limita¢des da pessoa com deficiéncia como fendomeno
bioldgico, toda intervengao existente gira em torno da reabilitagao,
o que corresponde as lesdes sandveis e minimizaveis. No entanto,
quando se comega a compreender esses obstaculos ndao como
resultado da lesdo/doenca no corpo/intelecto, mas da
discriminagao social sofrida pela pessoa com deficiéncia, se passa a
intervir no sentido de se ressocializar e de se incluir. O problema
da socializagao nao estaria em limita¢des naturais das pessoas com
deficiéncia, mas na incapacidade da sociedade em lidar
adequadamente com as diferengas.

O Modelo Social trouxe dois conceitos como base tedrica: lesao
e deficiéncia. A lesao ¢ a falta completa ou parcial de um membro
ou ter um membro, érgao ou uma fung¢ao do corpo com defeito; e
deficiéncia é a desvantagem ou restrigao de atividade causada pela
organizagao social (UPIAS, 1976). De acordo com o pensamento de
Francga (2013, p. 63), o “argumento central a favor da inclusao da
lesao numa perspectiva analitica sociologica ¢ a necessidade de
notar a correspondéncia entre as representagbes acerca de um
corpo com lesdes e a reagdes sociais correspondentes”. Dentro
dessa premissa, “o tema deficiéncia ndo deveria ser matéria

4Uniao dos Deficientes Fisicos contra a Segregagao (tradugao nossa).
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exclusiva dos saberes biomédicos, mas principalmente de acoes
politicas e de intervengao do Estado” (DINIZ, 2007, p. 19).

A abordagem sociologica de deficiéncia abandonou a
perspectiva exclusivamente histérica ou médica para assumir
uma forma de conhecimento que permitisse compreender mais
amplamente todos os fatores envolvidos na inclusdo da pessoa
com deficiéncia, entendendo nao apenas a necessidade de se
intervir sobre as lesdes e sequelas, mas, principalmente, de
identificar e combater o preconceito e as dificuldades enfrentadas
pelas pessoas com deficiéncia. Ora, de acordo com a perspectiva
social, a limitagao primordial ndo se encontra apenas no corpo ou
na mente do individuo, mas no meio social, que o exclui e o priva
de direitos. Por isso, ¢ importante contextualizar socialmente a
tematica da deficiéncia.

Desta feita, “a adog¢do do modelo social traz como
consequéncia a compreensao de que as pesquisas e as politicas
publicas, direcionadas a deficiéncia, ndo podem concentrar-se
apenas nos aspectos corporais dos individuos para identificar a
deficiéncia” (BAMPI, GUILHEM; ALVES, 2010, p.7). E dai que se
pode extrair a relevancia do Modelo Social de Deficiéncia e do
conjunto de agdes iniciado por Paul Hunt: o individuo com
deficiéncia nao pode ser considerado isoladamente, ¢é
imprescindivel que se considere que a pessoa com deficiéncia vive
dentro de um meio social, que muitas vezes a oprime e cria
obstaculos que dificultam sua vida. Assim, deduz-se que, além do
Estado, a sociedade tem papel determinante no que diz respeito a
evolucao e ao crescimento do individuo com deficiéncia.

Cabe, portanto, a sociedade eliminar todas as barreiras
arquitetonicas, programaticas, metodologicas, instrumentais,
comunicacionais e atitudinais para que as pessoas com deficiéncia
possam ter acesso aos servigos, lugares, informagdes e bens
necessarios ao seu desenvolvimento pessoal, social, educacional e
profissional (SASSAKI, 2010, p. 45).
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Apresentados os modelos Médico e o Social de Deficiéncia,
este artigo se propoOe a refletir e a relacionar o Modelo Social e o
tema da Educacao Inclusiva, com os conceitos de anormalidade em
Foucault e o da degenera¢ao em Morel.

Educacao inclusiva: o modelo social sob a dtica dos conceitos de
anormalidade (Foucault) e degeneracao (Morel)

Foi no ano de 1975, que Foucault ministrou um curso no
College de France, que deu origem a obra Os Anormais. Ao tratar
do assunto, Foucault apresentou trés figuras que habitam o campo
dos anormais: o0 monstro humano, o sujeito incorrigivel e a crianga
masturbadora. Nossa intencdao é concentrar-se no primeiro, o
monstro humano, que, nas palavras de Foucault (2001, p. 69), é
alguém que em “sua existéncia mesma e em sua forma, nao apenas
uma violacao das leis da sociedade, mas uma violagao das leis da
natureza”. O anormal seria o oposto do padrao social e natural, e,
dentro desse conceito, temos ainda que

[..] a grande familia indefinida e confusa dos ‘anormais’, que
amedrontara o fim do século XIX, ndo assinala apenas uma fase de
incerteza ou um episddio um tanto infeliz na histéria da
psicopatologia; ela foi formada em correlagao com todo um conjunto
de institui¢des de controle, toda uma série de mecanismos de
vigilancia e de distribui¢do; e, quando tiver sido quase inteiramente
coberta pela categoria da ‘degeneragao’, dara lugar a elaboragdes
tedricas ridiculas, mas com efeitos duradouramente reais
(FOUCAULT, 2001, p. 413).

Para Foucault (2001, p. 205), o monstro possui o “estatuto de
irregularidade em relagao a uma norma e que devera ter, ao mesmo
tempo, estatuto de disfungao patoldgica em relagdo ao normal”. O
anormal traria em sua prdpria natureza, portanto, a degeneracao,
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que, nas palavras de Morel®, “A degeneracao e o desvio doentio do
tipo normal da humanidade sdo, portanto em meu pensamento,
uma e mesma coisa [...]” (MOREL, 1857, p. 5, tradugdo nossa)°. Para
Morel (1857, p. 5, tradugdo nossa)’, essa degeneragdo seria
hereditdria, ou seja, transmitida de geragao em geracao, e, sendo
assim, “aquele que porta o germe torna-se cada vez mais incapaz
de cumprir sua fungao na humanidade, e o progresso intelectual, ja
travado na sua pessoa, encontra-se ainda mais ameacado na dos
seus descendentes”. Castro (2009, p. 303) diz que “para Foucault, o
monstro constitui um dos ancestrais genealdgicos do anormal”.

A teoria da degeneragdao de Morel pode ser tida como uma
base tedrica para a eugenia, a tentativa de se conseguir um
melhoramento da raga humana a partir de uma espécie de
“purificagdo”. Foi o que tentou fazer o regime nazista, que
propunha a superioridade de pessoas brancas através da exclusao
de quem ndo se encaixava como “normal”, dentro do que era tido
e desejado como “normal”, naquele contexto. A eugenia nada mais
¢ do que uma limpeza étnica, cultural, economica e social. Na
concepgao moreliana, a pessoa degenerada transmite os desvios
que possui para seus descendentes, e, por isso, interromper essa
cadeia seria uma medida de prevencao para toda a sociedade. Para
Foucault (2001, p. 124), reforgou-se assim uma “tecnologia eugénica
relacionada ao problema da hereditariedade, da purificagao da raga
e da correcao do sistema instintivo dos homens”. Isolar, prender e
esterilizar a pessoa tida como anormal seria a solugdo para que a

SBénédict Morel (1809-1873) foi um psiquiatra franco-austriaco que em 1857
publicou a obra Traité des dégénérescences physiques, intellectuelles et morales de
'espece humaine et des causes qui produisent ces variétés maladives, ou Tratado sobre
as degeneragdes fisicas, intelectuais e morais da espécie humana e as causas que
produzem essas variedades doentias (tradugao nossa).

¢ “Dégénérescence et déviation maladive du type normal de I’humanité, sont donc
dans ma pensée une seule et méme chose]...]”.

7“[...] celui qui em porte le germe devient de plus em plus incapable de remplir as
fonction das 'humanité, et que le progres intellectuel déja enrayé dans as
personne se trouve encore menacé dans celle de ses descendants”.
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anormalidade nao fosse transmitida as geracdes seguintes. Assim,
ela poderia ser contida.

A pessoa com deficiéncia e toda sua trajetoria de exclusao
pode ser analisada sob a perspectiva da anormalidade e da
degeneragdo. A deficiéncia, em todas suas formas (fisica,
intelectual, auditiva e visual), sempre esteve fora do padrao de
normalidade estabelecido e desejado (seja de um ponto de vista
estatistico, estético, médico ou social). Tida como uma
manifestacio de degeneracdo, essa populacdo foi segregada e
excluida, conforme apontou de maneira assertiva os tedricos do
Modelo Social. Por isso, a partir “da nogao de degeneragao e da
andlise da hereditariedade surge um novo tipo de racismo que é
diferente do racismo étnico. Um racismo contra o anormal, contra
os sujeitos que eram portadores de um estigma, de um defeito
qualquer” (FOUCAULT, 2001, p. 299). Ao tratar do tema da
anormalidade, Foucault (2001, p. 311) também mencionou Morel,
ao dizer que

[...] a construgao de uma teoria geral da degeneragdo, que comeca
com Morel e se mantém por mais de meio século, serve como quadro
tedrico, a0 mesmo tempo em que serve como justificativa social e
moral, para um conjunto de técnicas de referéncia, classificagdo e
intervengao sobre os anormais.

A medicina atuou também como forma contundente de
manipulagdo do corpo do individuo tido como anormal, seja no
intuito de excluir (através de manicomios, por exemplo), seja no
intuito de docilizar o corpo. O corpo ddcil é “um corpo que pode
ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado
e aperfeicoado” (FOUCAULT, 2009, p. 47). Nessa perspectiva, a
saude deveria operar no sentido de transformar o corpo para ele
servir como instrumento de producado, de trabalho, consumo e
capital. Se isso nao fosse possivel, o corpo seria inutil, social e
economicamente. Para Foucault (2001, p.298), “a degeneracao ¢ a
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peca tedrica maior que permite a medicalizagio do anormal”.
Ademais,

[...] em uma época em que o capitalismo industrial comegava a
recensear suas necessidades de mao-de-obra, a doenga tomou uma
dimensao social: a manutenc¢do da cura, a assisténcia aos doentes
pobres, a pesquisa das causas e dos focos patogénicos tornaram-se
um encargo coletivo que o Estado devia, por um lado, assumir e, por
outro, supervisionar. Dai resulta a valorizacdo do corpo como
instrumento de trabalho, o cuidado de racionalizar a medicina pelo
modelo das outras ciéncias, os esfor¢os para manter o nivel de saude
de uma populagdo, o cuidado com a terapéutica, a manutengao de
seus efeitos, o registro dos fenomenos de longa duracdo
(FOUCAULT, 2009, p.54).

Assim, reflexdo que se sugere fazer ¢ uma analogia com o
descrito nas linhas acima: a pessoa com deficiéncia, em diferentes
periodos, sociedades e contextos, foi tida como o monstro do qual
falou Foucault, pois seria ela contrdria as leis da natureza e da
normalidade desejada. E esses movimentos de isolamento e
marginaliza¢cdo, também tiveram forte repercussao no ambito
educacional. Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD) indicam que no terceiro trimestre de
2022, a taxa de analfabetismo das pessoas com deficiéncia foi de
19,5%, enquanto entre as pessoas sem deficiéncia, essa taxa foi de
4,1%. Além disso, apenas 25,6% das pessoas com deficiéncia tinham
concluido pelo menos o Ensino Médio, enquanto 57,3% das pessoas
sem deficiéncia tinham esse nivel de instrucao (IBGE, 2023).

Ingressando no tema especifico da Educagao Inclusiva, tal
contexto significa: um sistema educacional no qual todos os alunos
devem ser atendidos, levando-se em consideragdo suas
caracteristicas e necessidades individuais. Portanto, refere-se a um
formato de escola que preza e reconhece a diversidade. E isso diz
respeito ndo somente aos alunos com algum tipo de deficiéncia,
mas também aos discentes com dificuldades de aprendizagem ou
altas potencialidades. Visando proporcionar uma educagdao de
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qualidade a todos, a escola deve se utilizar dos recursos disponiveis
para tal. Nesse sentido, surge a Educacao Especial, que se volta
para o atendimento as especificidades desses estudantes no
processo educacional, através de todos os recursos didaticos e
pedagogicos necessarios (MEC, 2008)

Assunto crucial e polémico no que concerne a educagao a ser
dirigida as criangas e aos adolescentes com deficiéncia. Cabe aqui,
a seguinte questao: esses alunos devem ser inseridos dentro de
escolas e classes regulares ou deve haver institui¢des e salas
especializadas para seu atendimento? O que se constata, de
antemao, é que a educagao pode ser especial sem necessariamente
ser inclusiva, mas o contrdrio ndao é verdadeiro. Isso, porque,
havendo escolas ou salas destinadas somente as pessoas com
deficiéncia, pode-se depreender que existirda uma educacdo
especial, uma vez que criangas e adolescentes seriam atendidos
com 0s recursos necessarios a sua aprendizagem, todavia, eles
estariam separados dos demais alunos e, desse modo, nao
estariamos diante de uma educagao inclusiva.

A Educagao Inclusiva pressupde uma escola e salas de aula
onde todos os alunos, em sua mais ampla diversidade, sao
acolhidos, sem que haja separagao no corpo discente. E se essa
escola tem como premissa basica a inclusao, ela necessariamente
fard uso da Educagdo Especial, pois devera se utilizar de todo o
apoio pedagdgico necessario para promover o desenvolvimento de
todos os seus alunos, considerando-se as caracteristicas de cada um.
Percebemos assim que, colocar alunos com deficiéncia em salas
separadas, seria um movimento que usaria a educagao como um
mecanismo de segregacdo e de perpetuagdo das nogdes de
anormalidade e de degeneracgao. Afinal, se a pessoa com deficiéncia
¢ tida como alguém cujo corpo nao pode contribuir em nada para
um sistema de economia capitalista, ndo deveria o sistema
educacional se ocupar dela. E da mesma forma, ndo haveria razao
para promover a socializagao de pessoas que, de acordo com a tese
da degeneragao, ndao devem procriar como uma espécie de medida
preventiva.
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Nesse ponto, nos propomos a seguinte reflexao: afinal, qual o
motivo para se rechacar as ideias de anormalidade e degeneracao e
investir em um modelo inclusivo de educag¢do? A inser¢do na escola
possui enorme impacto sob as perspectivas econdmica e social: o
ingresso e a manutenc¢do do aluno na educagao colaboram para a
obtencao de uma colocagao profissional, aumentando a renda e
estimulando o consumo. Esse movimento ainda impulsiona a
industrializagdo, o comércio e a circulacdao de bens e servigos, e a
ordem econdmica de forma geral. Todo esse processo acaba por
tornar maior a arrecadagao do Estado em tributos, que devem
promover melhorias na qualidade de vida da populagao, se bem
administrados e investidos nos mais diversos setores sociais
(BEGALLL SILVEIRA, 2019). A exemplificacdo trazida acima é
simples, mas serve

[...] para demonstrar como educacéo e trabalho, entendidos como
elementos ligados entre si, sdo importantes para a economia. Por
isso a inclusao na educacdo é politizada e passa a ser gerida pelo
Estado. Nao ha como ignorar que dois dos fatores para o crescimento
econdmico sao a criacdo de empregos e o aumento de pessoas
assalariadas, que engrandecem o consumo e beneficiam as mais
variadas atividades economicas. Assim, denota-se que a inclusao
nao é contraria ao sistema capitalista, pelo contrario, ela serve de
incentivo para este. E a desigualdade que nao estimula o crescimento

econdmico (BEGALLI; SILVEIRA, 2019, p. 09).

Com este breve trabalho, esperamos suscitar reflexdes e
lembrar que no Art. 82 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, 1é-
se que é dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar
todos os direitos da pessoa com deficiéncia, de modo a garantir a
sua dignidade, seu bem-estar pessoal, social e econdmico
(BRASIL, 2015).
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Considerag¢oes inacabadas

Este artigo pretendeu tragar um paralelo entre o Modelo Social
de Deficiéncia, a Educacdo Inclusiva e o0s conceitos de
anormalidade em Foucault e degeneragao em Morel. O que se pode
constatar é que o corpo da pessoa com deficiéncia certamente
sofreu inimeras interferéncias e foi altamente medicalizado ao
longo dos tempos, mas nao no sentido de melhorar sua qualidade
de vida, e sim de torna-lo adequado ao corpo padrao, aquele que
era producente. Se esse fim nao fosse alcangado, o caminho seria a
segregacao, seja da escola (j& que nao haveria motivos para se
educar uma pessoa tida incapaz de gerar riquezas), seja da
sociedade como um todo, uma vez que o “degenerado” deveria
desaparecer, como uma maneira de nao transmitir suas disfun¢oes
para seus descendentes.

Nao ha davida de que o Modelo Social inovou no sentido de
manifestar e combater a discriminagao sofrida pela pessoa com
deficiéncia. Muito em razao disso, em 2001, a Organizagao Mundial
da Saade (OMS) redefiniu os conceitos de deficiéncia e publicou a
Classificagao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude (CIF), o chamado Modelo Médico-Social de Deficiéncia, que
tem por objetivo realizar uma jungao entre a medicina e o contexto
social em que a pessoa com deficiéncia estd inserida. Isso é
determinante para diagnosticar o impacto que a deficiéncia tera na
vida de alguém, ja que duas pessoas com uma mesma espécie de
deficiéncia, podem ter desempenhos diferentes em suas rotinas,
dependendo da conjuntura em que se encontram.

E é por isso também que, atualmente, a Educacao Inclusiva é a
tendéncia que se impde. Tratar um aluno com deficiéncia como um
anormal ou como um degenerado (expressdes cunhadas por
Foucault e Morel) ndo traz qualquer beneficio, em nenhum setor
social, por isso tais argumentos nao se sustentam. A propria
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia de 2007, ato em nivel mundial mais importante no que
tange aos direitos dessa populagao e ja internalizado pelo Brasil,
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confirma isso em seu texto, pois deixa claro que a escola deve ser
para todos. Por isso, captar a deficiéncia além de seu aspecto
bioldgico e promover o enfrentamento de estigmas (como os do
anormal e o do degenerado) é essencial para promover a inclusao
da pessoa com deficiéncia nos mais diversos ambitos e setores.
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O cuidado de si: atravessamentos na Educacao?

Marcelo Vicentin?

Introducao

Michel Foucault ao dirigir seus olhos para a Antiguidade
grega e romana procurou compreender como se constituiram como
sujeitos; como diferentes escolas (platonicos, epicuristas, estoicos,
cinicos entre outros) problematizaram a formagao de um cuidado
de si (epiméleia heatoil, para os gregos; cura sui, para romanos), um
ocupar-se de si, de preocupar-se consigo a fim de se constituirem
sujeitos, por meio técnicas e praticas que visavam um conhecer-se
na transformacgao de suas proprias experiéncias e na relagao com os
outros. Para tanto, um necessdrio cuidado de si, em que o
aprendizado, o conhecimento sobre si foi uma entre inimeras
atividades, praticas, exercicios de inquietude existencial, de uma
forma de vida.

O gnothi seauton (‘conhece-te a ti mesmo’) aparece, de maneira
bastante clara e [...] no quadro geral da epiméleia heautoii (cuidado de
si mesmo), como uma das formas, umas das consequéncias, uma
espécie de aplicacdo concreta, precisa e particular, da regra geral: é
preciso que te ocupes contigo mesmo, que nao te esquegas de ti
mesmo, que tenhas cuidados contigo mesmo. E nesse ambito, como
que no limite desse cuidado, que aparece e se formula a regra
‘conhece-te a ti mesmo’ (FOUCAULT, 2011, p. 6).

! Texto adaptado do publicado na Revista Linha Mestra, v.13, n. 37, jan./abr. 2019,
p. 55-61. Dossié O Cuidado de Si como Cuidado do Outro na Formagao Docente,
a partir do ultimo Foucault.

2 Doutor em Educagao pela Universidade Sdo Francisco, Itatiba, Sao Paulo.
Bolsista Capes. E-mail: marcelovicentin@yahoo.com.br
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No entanto, a episteme moderna reordenou as relagées entre
conhecer-se a si e cuidar de si. Este deixou de ser um preceito, uma
atividade, uma ocupagao, um trabalho de/sobre a vida, valorizado,
passando a significar, negativamente, uma relagdo egoistica, o
abandono a obrigagdes com os outros, com a cidade, com a nagao.
Em contrapartida, o “conhece a ti-mesmo”, via procedimento
cartesiano, transfigurou-se no retorno a uma origem, uma esséncia,
uma verdade primeira e fundante sobre a existéncia humana como
forma de consciéncia, inico acesso a verdade; circunstancia que
nos distanciou de nds mesmos, de nosso centro, submetendo-nos a
outros eixos de poder.

Para tanto, desse conhecimento de si cartesiano emergiram
movimentos que implicaram no que somos, fazemos e pensamos,
como vivemos; modelos de conhecimento e racionalidade atuantes
na producao de sentidos universais, de saberes que nos libertam de
certa menoridade; a produgao de um préprio entendimento de si
mesmo, a fim de alcangar certa maioridade, com implica¢des

1,

espirituais, institucionais, éticas e politicas: a tarefa de se inventar
como sujeito autdbnomo, um modo de ser histdrico e, como enfatiza
Foucault (2008, p. 345), “um éthos filosofico que seria possivel
caracterizar como critica permanente de nosso ser histérico”.

Desses movimentos, uma das maquinas foi a escola moderna,
a escola republicana, entrelacando educagao e democracia, direitos
citadinos para a expansdao dos ideais de igualdade, justica e
liberdade, mediante um saber externo, capaz produzir uma
consciéncia livre, emancipada, de pensar por si propria, sem o
auxilio de razao alheia; pelo exercicio da cidadania, a edi¢ao de leis,
a liberdade civil. René Schérer (2009) identificou na escola
republicana a emergéncia de uma maquinaria para adaptar o
cidadao ao Estado. Uma maquinaria de disciplina e normalizagao,
de produgao de condutas, de taticas de governamentalidade.

[...] por ‘governamentalidade’, entendo a tendéncia, a linha de forca

que, em todo o Ocidente, nao cessou de conduzir, e hd muitissimo
tempo, em direcao a preeminéncia desse tipo de saber que se pode
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chamar de ‘governo’ sobre todos os outros: soberania, disciplina.
Isto, por um lado, levou ao desenvolvimento de toda uma série de
aparelhos especificos de governo e, por outro, ao desenvolvimento
de toda uma série de saberes (FOUCAULT, 2015, p. 296- 297).

Essa governamentalidade, para Foucault (2011), ao se colocar
como centro de irradiacio de condutas, de condugao e
governamento dos outros, como representagao de poder politico e
suas institui¢des, articulou-se na constitui¢ao do sujeito de direitos.
Todavia, nos adverte que em seu sentido mais amplo,
governamentalidade ndao remete apenas ao politico, mas a
mobilidade e reversibilidade das relagdes de poder. Deste modo,
governamentalidade, como modelo de resisténcia ao instituido,
deve considerar uma relagao de si para consigo, “considerar que
relacdes de poder/governamentalidade/governo de si e dos outros/
relacdo de si para consigo compdem uma cadeia, uma trama e que
€ em torno destas nogdes que se pode articular a questao da politica
e a questao da ética” (FOUCAULT, 2011, p. 225).

Dentro desta trama, desta cadeia de governamentalidade, a
maquinaria escolar tem papel fundamental pela proposi¢ao de um
conhecimento externo que conduz de certa minoridade a
maioridade, e na constitui¢ao de um sujeito de diretos; logo, espago
de reversibilidade, de mobilidade na condugao dos sujeitos, de
formas de resisténcia a um tipo de subjetividade que busca anular,
fazer esquecer a possibilidade de modelarmos por ndés mesmos
nossa conduta ética e politica.

Cuidado de Si

Com A hermenéutica do sujeito, conforme Fredéric Gros (2008,
2011), Foucault reorientou a rota de suas pesquisas sobre o poder
com a incorporagao do tema do cuidado de si a partir do momento
helenistico-romano: um sujeito ativo sobre si mesmos,
constituindo-se por meio de praticas regradas, e nao mais um
sujeito passivo, constituido mediante a técnicas de poder-saber.
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O sujeito suposto por essas técnicas de si, pelas artes da existéncia €
um eu ético, antes que um sujeito ideal de conhecimento. Isto significa
que o sujeito € compreendido como transformavel, modificavel: ¢ um
sujeito que se constrdi, que se da regras de existéncia e conduta, que
se forma através dos exercicios, das praticas, das técnicas, etc. [...] O
que significa dizer que a ‘"subjetividade” [..] ndo remete
evidentemente nem a uma substancia nem a uma determinagao
transcendental, mas a uma reflexividade que se poderia chamar de
pratica: uma maneira de se relacionar consigo mesmo para se
construir, para se elaborar (GROS, 2008, p. 127-128).

Os didlogos entre Socrates e Alcebiades, em O bangquete,
utilizados por Foucault (2011) em A hermenéutica do sujeito, indicam
a presenca da epimeléia heautoil na cultura helénica, uma tradi¢ao, um
preceito, uma atividade, um dever e técnica de vida que, naquele
momento, embaralhava o tema do cuidado de si com o tema do
conhecimento de si; Essas relagdes, tradicao de modos de
subjetivacao, perpassaram o platonismo, o epicurismo, o estoicismo,
o cristianismo, com suas nuances e oposi¢Oes, possibilitando,
conforme Foucault (2011, 2014), trés modelos distintos: o platonico e
o cristdo, correntes mais expressivas, e o helenistico-romano,
encoberto, marginalizado pelos outros modelos.

Na escola platonica, exemplificada em O banquete, a relagao
com a politica, a pedagogia e o conhecimento de si. Alcebiades quer
governar a cidade, mas nao ¢ capaz de governar-se. Socrates — a
quem o deus confiou a tarefa de zelar pelos seus concidadaos a se
preocuparem a cuidar deles préprios, a ocuparem-se de si mesmos
a fim de se ocuparem da propria cidade — interpela Alcebiades,
sobre suas pretensoes sobre a cidade e seus concidadaos, a fim de
afirmar a ignorancia deste sobre si proprio, fruto de uma ma
pedagogia; logo, a necessidade de cuidar-se e, para tanto, conhecer-
se, para poder governar-se e governar aos outros e a cidade.

Nesse movimento de retorno a si, o conhecimento de si se
torna ocupacdo unica e principal, via reminiscéncia, lembrangas
para que se possa acessar a verdade presente na alma. “O
movimento pelo qual a alma se volta para si mesma ¢ um
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movimento pelo qual seu olhar é atraido para ‘o alto’ — para o
elemento divino, para as esséncias e para o mundo supraceleste no
qual essas sao visiveis” (FOUCAULT, 2014, p. 181).

Na escola crista, no século subsequente, em paralelo ao
modelo platonico, o conhecimento de si associado a purificagao do
corpo, para a compreensao de uma verdade, também externa,
presente nos textos biblicos. Para alcangar esta verdade se faz
necessario ocupar-nos de ndés mesmos a fim de reconhecer e
dissipar ilusdes, sedugdes e tentagdes que nos cercam e nos
impedem de ter acesso a verdade. Entretanto, ao contrdrio da
reminiscéncia platdnica, no modelo exegético cristdo, o
conhecimento de si ndo busca um retorno ao ser da alma, mas
detectar a natureza e a origem dos clamores da alma. Nessa
preocupacao consigo, a renuncia sobre si proprio para viver a
verdadeira vida apds a morte.

Diferentemente, e entre, a reminiscéncia platonica e a exegese
cristd, o movimento das escolas epicuristas, cinica e,
principalmente, estoica, denominadas por Foucault (2011), de a era
de ouro e o apice do cuidado de si, caracterizam-se pela valorizagao
da constituicdo do eu como objetivo primordial para uma
autofinalizacdo da relagao a si, da conversao a si, mediante praticas
morais austeras. Concentrar-se sobre si proprio é acompanhar,
investir em nossas capacidades e faltas, pelo esfor¢o de atividades
que nos tornam mais fortes e corajosos para praticas e exercicios
sobre a natureza das coisas e um completo dominio de si.

Essas relagdes de si para si proprio nao se orientam na
constituicdo de um egoismo ou alienagdo do mundo, pois se
estabelecem sempre na relacdo com um outro que auxilia nos
cuidados para conosco e nos trabalhos de si para consigo, bem
como sempre estar em comunicagdo com outrem, o que desfaz a
possibilidade de ser wuma atividade solitaria, visto o
estabelecimento de praticas e atividades com alguém, um mestre
ou alguém mais velho: cartas, conversacdes, ensinamentos,
formagdes etc., a fim de vigiar e intensificar a presenca consigo,
durante toda a vida, da infancia a velhice.
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Esse tempo nado € vazio: ele € povoado por exercicios, por tarefas
praticas, atividades diversas. Ocupar-se de si ndo € uma sinecura.
Existem os cuidados com o corpo, os regimes de saude, os exercicios
fisicos sem excesso, a satisfacdo, tdo medida quanto possivel, das
necessidades. Existem as meditacdes, as leituras, as anotagdes que se
toma sobre livros ou conversagdes ouvidas, e que mais tarde serdo
relidas, a rememoragao das verdades que ja se sabe mas que convém
apropriar-se ainda melhor. (FOUCAULT, 2013, p. 56- 57)

Por conseguinte, pelo ndo esvaziamento no individualismo,
uma relagao politica, relagdes entre o sujeito e as coisas e 0 mundo
que o cerca, relagdes que requerem certo distanciamento para que,
ao invés de uma reagao e precipitagao espontanea, haja a devida
contemplagao para uma agao condizente ao problema e ao sujeito.
De acordo com Gros (2008, p. 132): “ndo se trata de renunciar ao
mundo e aos outros, mas de modular de outro modo esta relacao
com os outros pelo cuidado de si”.

Pedagogia do Cuidado de Si

Foucault (2011) escreveu que o cuidado de si transbordou a
finalidade de um conhecimento de si, tornando-se uma atividade
coexistente a vida. Nessa transformacgao do cuidado de si platonico
para o praticado, principalmente, pelos estoicos, estd a pedagogia.
Na perspectiva socratico-platonica, a pedagogia falhava na
formacao dos jovens, ao nao os preparar adequadamente para um
verdadeiro ingresso na vida, da adolescéncia a vida adulta,
colocando-os em situagao de ignorancia perante a si e aos outros.
De tal modo, o cuidado de si, via conhecimento de si, se impunha
a fim de completar ou substituir a formagao recebida.

Em contrapartida, nos epicuristas e estoicos, o ocupar-se de si
percorre toda a extensao da vida, e, portanto, o vinculo entre uma
aprendizagem que visa a um conhecimento definido e especifico de
algo para um momento singular da vida, vai diluindo-se; substitui-
se por uma instrugdo que prepare para a vida, para a existéncia,
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para ocupar-se consigo e sua vida. Praticas que ndo visam apenas
ao preparo para o ingresso nas decisdes da cidade, mas a
complexidade da uma vida plena.

Por conseguinte, da dilui¢do da a¢ao pedagdgica ateniense,
emergem outras praticas, como: o combate permanente consigo
mesmo, por toda a vida, ao invés da constitui¢do de um homem
para uma acao futura; uma terapéutica, com maior énfase ao
modelo médico que ao pedagdgico, a fim de tratar das paixdes,
desejos, dos males da alma; a critica, de carater formador e
corretivo de si, dos outros, do mundo, de desaprender as mas e/ou
desnecessarias aprendizagens.

Na pratica de si que vemos desenvolver-se no decurso do periodo
helenistico e romano, ao contrario, hda um lado formador que é
essencialmente vinculado a preparacdo do individuo, preparagao
porém nao para determinada forma de profissdo ou de atividade
social: ndo se trata, como no Alcebiades, de formar o individuo para
tornar-se um bom governante; trata-se independentemente de
qualquer especificagao profissional, de forma-lo para que possa
suportar, como convém, todos os eventuais acidentes, todos os
infortinios possiveis, todas as desgragas e todos os revesses que
possam atingi-lo. Trata-se, consequentemente, de montar um
mecanismo de seguranga, ndo de inculcar um saber técnico e
profissional ligado a determinado tipo de atividade. [...] A instructio
é essa armadura do individuo em face dos acontecimentos e nao a
formagdo em funcdo de um fim profissional determinado.
(FOUCAULT, 2011, p. 85-86)

Uma vez que a agdo pedagogica deixou de ser um imperativo
para uma finalidade especifica, condicionadora ou formadora para
fins militares ou politicos, assumindo a forma de principio geral e
incondicionado, o cuidado de si se tornou uma regra coextensiva a
vida, correspondendo a um modo de perceber-se e estar no mundo,
de agir e de relacionar-se com os outros. Dessa forma, o cuidado de
si alcangou uma abrangéncia comunitdria e institucional,
constituindo-se em uma rede de relagdes sociais, praticavel por
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todos, sem nenhuma condicdo prévia de status ou finalidade
técnica, profissional, social; para governar os outros. Como afirma
Gros (2008, p. 131), “o que interessa a Foucault neste cuidado de si
¢ a maneira como ele se integra num tecido social e constitui um
motor da agao politica”. Uma construgao ética que se sobrepde a
uma acao individualista, de uma fuga para si proprio,
preconizando um sujeito de acao sobre o mundo que o cerca, pela
correspondéncia entre os atos e as palavras.

Instruir para os acontecimentos da vida soa muito diferente ao
processo de emancipacdao da escola moderna e republicana, de
condugao de uma minoridade a uma maioridade, que nos parece,
cada vez mais sob a logica neoliberal, preocupada com a
quantificagao de resultados, de tarefas e atividade pela divisao de
saberes, pela seccao do humano, que se descreve e estuda. Salma
Tannus Muchail (2011) escreve que a presenga do discurso de uma
ética acoplada com o cuidado de si implica na incapacidade do
projeto educacional da modernidade em dar conta de suas metas,
de transpor a minoridade de criangas e jovens para a maioridade,
uma tecnologia de poder tal, que Ranciere (apud GALLO, 2013, p.
3) denomina “embrutecimento, o exato oposto de emancipagao”.

Gallo (2002) ao propor uma educagao menor, busca modos de
subversao perante o processo escolar implantado pela
modernidade, de conduzir a certa maioridade; busca o embate com
o triunfo de uma sociedade pedagogizada pela modernidade.
Educagao como ato de revolta e resisténcia ao imposto pelas
politicas educacionais de controle e disciplina. Para tanto,
assentado em Gilles Deleuze e Félix Guatarri, propde a
desterritorializacdo dos processos educativos; a ramificacdo
politica, em que toda educagdo é um ato politico; o valor coletivo,
com a educagdo nunca acontecendo como um ato isolado. Trés
caracteristicas que se aproximam e se apropriam do cuidado de si
proposto por Foucault (2011), permitindo sugestionar:

a reciprocidade de uma agao ética baseada num cuidado de si e num
cuidado do outro, em que o0 jogo da construcao da liberdade s6 pode
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ser jogado como um jogo coletivo, de mutuas interagdes e relagdes,
em que as agdes de uns implicam em agdes de outros. Um jogo em
que uns se fazem livres aprendendo da liberdade dos outros; em que
uns se fazem livres na medida em que ensinam a liberdade aos
outros (GALLO, 2006, p. 188).

Como Foucault (2011), que nao defende o cuidado de si como
um modelo a ser implantado e seguido, constituindo-se naquele
que prepondera, o modelo a ser seguido, Gallo (2013), propde nao
um modelo de educagdo, mas outras formas de pensar a escola por
linhas de fuga na relagdo com a variante dominante, por uma
invencao cotidiana do fazer pedagdgico, que se distancie da
reproducao de padroes.

Consideragoes inacabadas

Como observado por Foucault, o cuidado de si nao deve ser
tomado como um modelo a sobrepor outro modelo, ele apenas
propde o conhecimento, a leitura de principios que constituiram,
em determinado momento, relagdes extensivas do imperador ao
escravo; modos de se relacionar com o mundo e com o outros que
produziram um sujeito ético, ao invés de um sujeito moral, como o
sujeito da modernidade. Ao permitir-se ao discurso de uma
educagao sob os auspicios do cuidado de si, convida-se a ser sujeito
de suas ag¢Oes, a implicar-se com atos e palavras, a experimentar a
condugao de si proprio e a dividir com outrem, provocando uma
relacao politica pela importunacao a certa governamentalidade,
visto que a presenga de uma instrugao que estimule o cuidado de
si diverge do processo de condugado apenas pelo politico instituido.

Aos que possam pensar na implosao do modelo escolar, o que
se propde nao ¢é a implantagio de outros modelos, a
obrigatoriedade de um modelo ou outro, mas a polissemia de uma
educacdo menor atravessada pelo cuidado de si, por meio de
conhecimentos que Foucault (2011) denomina de ethopoéticos, que
orientam e transformam o modo de ser e as condutas do sujeitos
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envolvidos; contrariamente a um uso instrumental e ornamental do
conhecimento que, por finalidade, nao afeta nem transforma o
sujeito; ou o divide, secciona em partes observaveis - sujeito que
observa e objeto observado, natureza e humano. Por conseguinte,
a distingao pelo modo, uso do conhecimento e nao seu contetdo.

De tal modo, uma escola atravessada por curriculos, praticas,
atividades que nao observem apenas territdrios instituidos, mas
que trafegue entre fronteiras modeldveis ao sabor de ventos
produzidos de jogos de liberdade reciprocos, mediante as técnicas
proprias ao cuidado de si, ocupando, transmutando os espagos, os
dispositivos.

Distante de um modelo, ou de modos de total conducao e
obediéncia, seja do mestre, da moral, da governamentalidade,
subentende uma escolha pessoal, em que emerge o usufruir de
modificar-se a si pelas suas prdprias a¢des, por meio de uma
educacao que produza experiéncias de si, de exercicios, atividades,
praticas de condugdo de si e do outro, que questionem nossos
limites, problematizando nossas escolhas e decisoes, o que fazemos
de nossa vida, nosso modo de existir. Por consequéncia, a invengao
outros modos de existéncia pela problematizacdo da propria
existéncia, nunca pronta, dada, definida; a percepcao de que a
historia ndo se constitui reta, linear, lisa, mas cheia de sobressaltos,
desvios, caminhos alternativos no existir humano.
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Educa¢do do Campo no Brasil: um campo discursivo em disputa

Gilmar Lopes Dias’
Carlos Roberto da Silveira?

Introducao

O conceito de Educagao do Campo emergiu como discurso
politico-educacional a partir do relatério da I Conferéncia
Nacional: Por uma Educacdo do Campo, realizada no ano de 1998. Foi
construido com base nos fundamentos tedrico-filoséficos do
materialismo histdrico e se caracterizava, inicialmente, como uma
resisténcia politica, por meio da qual os movimentos sociais
questionavam as praticas da educagao rural, estabelecidas
historicamente no Brasil até entdao. A proposta inicial, discutida
naquela conferéncia, foi adaptada e transformada em politica
educacional, que passou a ser colocada em pratica a partir do inicio
da década de 2000, com o nome de Educagao do Campo.

Este trabalho que agora apresentamos, é parte da tese de
doutorado, realizada em 2021, intitulada Emergéncia da Educagdo do
Campo no Brasil: as tramas da subjetivacdo do educador no Procampo em
SPS. Para este momento, vamos sucintamente expor os resultados
da pesquisa realizada com os docentes e os académicos de um
curso de formagao de Professores do Campo, financiado pelo
Programa Procampo. Salientamos que o Programa de Apoio a
Formagao Superior em Licenciatura em Educacdao do Campo é um

! Doutor em Educacao pela Universidade Sao Francisco (USF-Itatiba- SP). E-mail:
gilmarlopesdias@gmail.com

2 Docente do Programa de Pés-graduacao Stricto Sensu em Educagao (USF- Itatiba-
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) - cédigo de
financiamento 001.
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programa do Ministério da Educacdo que apoia a implementacao
de cursos regulares de licenciatura em Educacdo do Campo nas
institui¢des publicas de ensino superior de todo o pais, voltados
especificamente para a formacao de educadores para a docéncia
nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas
rurais (BRASIL/MEC, 2023).

O curso pesquisado se caracterizou como uma iniciativa
inédita no Estado de Sao Paulo, tendo a especificidade de formar
apenas uma turma. Desse modo, tendo em vista a originalidade e a
especificidade do curso, assim como o fato de existir no Estado de
Sao Paulo, um numero reduzido de professores formados pelo
referido programa, identificamos a oportunidade impar de estudar
as tramas da subjetivagao do Educador do Campo em SP, tendo
como [dcus especifico os sujeitos-professores desse programa.

Para tanto, mobilizamos uma proposta tedrico-metodoldgica
que se baseou nos estudos de Michel Foucault, por meio da qual
seguimos a perspectiva arqueogenealdgica, a fim de analisarmos a
emergéncia da Educacdo do Campo no Brasil e, a partir da sua
propositura dessa politica publica nacional, investigamos o
processo de subjetivagao do Professor do Campo em Sao Paulo. Por
esse caminho, efetuamos um afastamento das bases tedricas do
materialismo historico, que fundamentaram desde o principio a
proposta politico/pedagogica da Educagao do Campo.

Com base no referencial tedrico selecionado, efetuamos um
afastamento analitico da hipotese repressiva acerca do poder, por
nao considerar que as relagdes de forcas produzidas no campo
politico-discursivo, formam-se necessariamente a partir de
unidades dialéticas, pois as ideias, os objetos e os discursos nao
estdo necessariamente numa relagao de antagonismo e contradigao.
Buscamos analisar a emergéncia da Educagao do Campo no Brasil,
a partir de forcas descontinuas e produtivas do proprio devir
historico, ou seja, como o germe por meio do qual, tanto o poder
como a resisténcia operam agonisticamente a constru¢ao dos
sujeitos necessarios ao funcionamento da sociedade, do momento
histérico em questao (DREYFUS; RABINOW, 2013).
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O distanciamento e a atitude suspeita, adquiridos a partir do
estudo do pensamento nietzschiano e foucaultiano, nos permitiram
identificar a possivel existéncia de um “algo a mais” de verdade e
poder, circundando o nosso objeto de pesquisa. Constatamos que
as estratégias politicas vao muito além de uma simples abertura
para a melhor circulagao e exercicio do poder pois, além disso,
possibilitam um maior desdobramento dos movimentos de
resisténcia e, até mesmo a sua apreensao e uso estratégico, no
interior da ordem do discurso (FOUCAULT, 2014b).

Justamente a possibilidade de existéncia desse “algo a mais”, foi
0 que nos inquietou enquanto pesquisadores, além da identificagao
de uma espécie de histdria romanceada, presente nos discursos, que
consideram a implantagao dessa politica publica educacional, ora
como um desdobramento e avango do movimento de resisténcia, ora
como o rompimento da ordem vigente e como a conquista de espago
politico, por parte dos movimentos sociais do campo, que lhes
garantiu um direito historicamente negado: o acesso a educagao. A
transformacao do conceito inicial de Educacao do Campo em politica
publica é o que trataremos a seguir, por meio da identificacdo das
estratégias de apreensdao desse objeto a trama discursiva e a sua
devida readequacao a ordem do discurso, de modo a se produzir um
sujeito professor do campo, necessario ao funcionamento dessa
mesma ordem discursiva.

Os resultados encontrados

Como ja mencionamos, a Educagao do Campo constitui uma
politica publica educacional relativamente recente, colocada em
pratica no inicio dos anos 2000, cujos fundamentos teodricos se
embasaram no materialismo histdrico e sua emergéncia ocorreu no
interior dos movimentos sociais e sindicais do campo, no final da
década anterior. A origem do movimento de instauracdo da
Educagao do Campo se constituiu como uma luta politica, que
nasceu da resisténcia popular ao modelo de educagao rural vigente
na época e que estava em execucao no Brasil, desde o inicio do
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século XX. A reivindicagao pela expansao do sistema educacional,
de forma a atender plenamente as necessidades da populagao rural,
de maneira a considerar a sua prépria realidade cultural, fez parte
de uma estratégia revoluciondria maior, que foi posta em
funcionamento pelo Movimento Sem Terra (MST) (ARROYO,
CALDART, MOLINA, 2011; MOLINA, 2010; MUNARIM, 2008;
NASCIMENTO, 2009).

O discurso de emergéncia da Educa¢ao do Campo foi marcado
pela contraposicio ao modelo socioecondmico de sociedade
capitalista, que se intensificou num momento especifico da histéria
brasileira, logo apds a abertura politica e a instauragao do processo
de redemocratizagdo. Por meio da analise dos dados discursivos,
contidos no relatorio da I Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo
do Campo, verificamos que o enunciado “inclusao” surgiu como
uma espécie de elo estratégico, capaz de fazer convergir duas
formagdes discursivas dispares e politicamente antagonicas, as
quais embasaram tanto o sonho revoluciondrio como o projeto de
globalizagao do mercado (DARDOT; LAVAL, 2016).

A analise desse discurso nos possibilitou adentrar num campo
de batalha, onde foi travada a disputa propriamente politica, pelo
dominio dos efeitos de sentido entre essas duas formacgoes
discursivas. De acordo com Foucault (2015), a formacgao discursiva
funciona como uma matriz de sentido para os sujeitos, que se
reconhecem porque as significagdes, que sao construidas no
interior dessa matriz, parecem-lhes dbvias, naturais e produzem
seus efeitos de verdade. Por um lado, percebeu-se que os
movimentos sociais e sindicais se apoiaram em efeitos de sentido
especificos, que o enunciado da inclusdao permitia e que lhes
possibilitava justificar a ampliagio do direito democratico de
acesso a educacgao formal, como ferramenta revolucionaria.

No outro polo dessa disputa pela posse do discurso,
verificamos a organizacao de outra formagao discursiva, enquanto
estratégia politica organizada mundialmente pelos organismos
internacionais de financiamento, como um discurso que teve como
objetivo, incorporar os paises periféricos no processo de

136



globalizagao. Mencionamos a posse do discurso, pois como lembra
Foucault (2014b), ndo é por meio do discurso que se luta, pois o
discurso ndo é a ferramenta com a qual se combate o poder, nao se
trata de um objeto que leva ao poder, mas € o objeto por meio do
qual o poder circula. Sendo assim, é pelo discurso mesmo que se
luta, pelo direito a sua posse, pois é na batalha politica que ocorre
a circulagdo do poder e estd em vantagem estratégica aquele que
obtém o direito de utiliza-lo.

As andlises atinentes a emergéncia da Educa¢ao do Campo nos
possibilitaram constatar que, os efeitos de sentido do discurso
original, foram aos poucos incorporados aos significados mercantis
do discurso da globalizagao e do neoliberalismo. A partir de
adaptagOes sutis e desvios semanticos, o discurso revoluciondrio
foi integrado pouco a pouco ao conjunto de reformas educacionais,
que se apoiaram no enunciado da inclusdo e que se viu implantar
no Brasil, a partir do final da década de 1990. Percebemos que, sob
a coordenagao de organismos técnicos internacionais, vinculados a
institui¢des financeiras, como o Banco Mundial (BM) e o Fundo
Monetario Internacional (FMI), essas reformas buscaram expandir
0 acesso a educacao basica para toda a populagao brasileira, cujo
discurso de base se apoiava na politica econdmica internacional
(JIMENES; SEGUNDO, 2007; JUNIOR; MAUES, 2014).

A elevagao dos niveis educacionais, por meio da garantia de
que toda a populagao tivesse o acesso a educagao basica, embasou
o discurso internacional de redugao das desigualdades sociais dos
povos considerados emergentes na América Latina e no Caribe.
Verifica-se que o interesse desenvolvimentista atravessa o discurso
da inclusao educacional, pois a elevacdo do nivel cultural da
populagao dos paises considerados de terceiro mundo consistia em
uma estratégia politica, que visava garantir a participacao dessas
“economias” no mercado global. Sendo assim, por intermédio de
um incentivo ao desenvolvimento econdémico, por meio da
elevacdo dos niveis culturais de suas populagdes, buscava-se
expandir o modelo de mercado globalizado (LEHER; MOTA, 1998).
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Verificamos a confluéncia e a assimilagao do discurso social-
democrata pelo projeto neoliberal, pois ambos se apoiaram na
premissa do direito universal a educagao, o que tornou possivel
colocar em funcionamento o enunciado da inclusao. Nesse contexto
sociopolitico, por um lado, o acesso a educagdo pode ser
considerado como uma expansao das garantias e dos direitos
individuais e um avango ao processo democratico, de outro, como
uma espécie de motor para o desenvolvimento econémico dos
paises emergentes (UNESCO, 2010).

Percebemos que os efeitos de sentido, que o enunciado da
inclusdao produziu no interior de uma formacdo discursiva
revoluciondria, foi assimilada pela formagao discursiva neoliberal
e pOs em circulagao os regimes de verdade, por meio dos quais as
praticas educacionais se embasaram a partir de entao. Percebe-se
que, pelo controle dos efeitos de sentido dos enunciados, travaram-
se as batalhas politicas, ndo sendo necessariamente pelo poder que
esse conflito se estabeleceu no interior do campo discursivo da
Educacao do Campo. O discurso era propriamente o objeto de luta,
pois o seu direito de posse e de uso politico possibilita construir a
realidade por meio das praticas sociais (FOUCAULT, 2014b).

A posse (mesmo que tempordria) do discurso foi o que
possibilitou aos organismos internacionais estabelecerem, de uma
maneira estratégica, o regime de verdade que mais lhes convinha
para o momento. A estratégia discursiva, encontrada pelos 6rgaos
internacionais de financiamento, para colocar em funcionamento o
seu plano de inclusdo das economias periféricas ao processo de
globalizacao, materializou-se através do financiamento de projetos
na area educacional (CASAGRANDE; PEREIRA; SAGRILLO, 2014;
EVANGELISTA; SHIROMA, 2007; PANSARD], 2011).

Sendo assim, a problematica geral desse estudo girou em torno
da incorporagao do discurso original da Educag¢ao do Campo, pelo
discurso da politica econémica mundial, como estratégia para a
reducao das desigualdades sociais. No encadeamento do jogo
discursivo, viu-se criarem efeitos de sentido e se estabelecerem
regimes de verdade, em torno de uma forma de vida rural que
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engloba todas as diferentes possibilidades de existéncia nao
urbana. Constatamos que, os movimentos sociais e sindicais do
campo somente puderam construir um regime de verdade sobre a
Educagao do Campo, por meio de um procedimento discursivo,
cuja estratégia se realizou no interior da lei do dizivel. Dessa
maneira, somente apds a reformulacao da nomenclatura original
para o espaco habitado, de forma a ndo somente torna-lo diferente
do que se denominava por rural, mas, sobretudo, de garantir a sua
validade enquanto uma verdade cientificamente comprovada, que
se pode falar e fazer falar sobre a Educacao do Campo.

Em outros termos, foi justamente no momento histérico em
que os movimentos sociais e sindicais conquistaram o direito ao
discurso e se apoderaram dele, foi que se tornou possivel a luta
politica para contextualizar e produzir o conceito de Educagao do
Campo, fazendo-o emergir como um enunciado discursivo. O
termo campo, entretanto, se materializou como uma forma de
existéncia genérica, a partir de um jogo com a verdade, produzido
no interior do discurso académico das Ciéncias Sociais. Esse termo
possibilitou a emergéncia e a reproducao de enunciados, capazes
de efetuar um apagamento das diferencas, pois as formas
dessemelhantes de vida rural foram incorporadas no interior de
um conceito populacional, capaz de inclui-las numa concepgao de
“diversidade produtiva”.

Mediante o exame logico, acerca das diferentes formas de
existéncia dos povos, que foram legalmente incluidos no interior
da categoria Campo, percebemos a estratégia discursiva, utilizada
politicamente para se criar esse conceito totalizante. Certamente
que se pode identificar o campo como um local de produgao, mas
isso nao nos permite afirmar que, por exemplo, um indigena, um
pescador, um quilombola ou um ribeirinho habitem um espago
geografico que possui caracteristicas comuns. Tampouco se pode
admitir que essas diferentes formas de reproducao da vida humana
em comunidade, representem alguma semelhanca, tanto quanto ao
modo de conduzir suas atividades laborais, quanto aos propositos
econdmicos do trabalho realizado na terra.
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Desse modo, percebemos algo de problematico na atribuicao
desse rétulo tnico a todas as diferentes formagdes populacionais,
pois a posse da terra e o seu uso como meio de produgao, somente
de uma forma muito abstrata e virtual, poderia ser admitida como
o fator unificador desses diferentes modos de vida. Conforme as
analises realizadas, constatamos que as condi¢des de emergéncia
da Educagdo do Campo no Brasil, associadas aos objetivos de
inclusao de toda a populagao do campo no interior de um projeto
educacional tnico, configurou um movimento que implicou na
expansao da razao de governo, ou o que Foucault (2008)
denominou de governamentalidade.

Ocupamo-nos, entao, em fazer o caminho de reconstitui¢ao da
emergencia da Educagao do Campo no Brasil, para esclarecer que,
com o surgimento da trama discursiva que envolve a instituicao de
praticas educacionais singulares, destinadas ao governamento do
meio rural em todas as suas possibilidades produtivas, surge
também a necessidade de fundar uma nova forma de ser sujeito: o
camponeés. Foi preciso todo esse percurso analitico, para sublinhar
a determinacao historica da construcao do sujeito camponés pelo
discurso da governamentalidade, no qual abordamos as questoes
sobre o saber e suas verdades que, ao mesmo tempo em que
antecedem a producdo desse sujeito enquanto objeto de
conhecimento, vinculam-no a um regime de poder, necessario ao
funcionamento e a reprodugao da propria trama discursiva
(FOUCAULT, 2008; 2014b; 2015).

Em outras palavras, as verdades que produzem sujeitos
governaveis sdao as mesmas que reproduzem a propria razao
governamental de nossa época e, nessas condigdes, para existir o
objeto “campo”, foi necessdrio produzir um sujeito que assumisse
esse enunciado e todo o horizonte semantico que o circunda, como
uma verdade para si mesmo. Sendo assim, houve a necessidade de
fabricar um objeto de conhecimento, para que se pudesse produzir
uma subjetividade, que se identifica como “camponesa”. Do
mesmo modo, para que se pudesse produzir uma forma especifica
de educacao e de educador, foi necessario produzir um objeto de
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conhecimento, uma forma naturalizada de educacao e de sujeito
professor do campo, como um ponto no qual esse jogo discursivo
pudesse se reproduzir e ser aceito como verdadeiro (FOUCAULT,
2008; 2014a; 2014b; 2015).

Constatamos que a trama discursiva, que se organizou a partir
de um saber cientifico, atravessou o dispositivo pedagdgico do
Procampo/UNITAU como um jogo de verdade, de modo a
transformar o individuo da roga, em sujeito de conhecimento de si
e de cuidado de si. De uma maneira mais especifica, podemos dizer
que o dispositivo pedagogico de apreensdo e produgao de
subjetividades, constituiu-se como uma superficie de mediagao,
que possibilitou a produgdo da dobra social sobre os individuos da
roga, de forma a fazer com que eles assumissem para si mesmos, as
verdades acerca de uma forma transcendental de ser e de se fazer
professor do campo (FOUCAULT, 2014a).

E nesse sentido que o professor do campo adquire as
caracteristicas metafdricas de um nd, que prende, segura e propaga a
trama discursiva, de maneira a possibilitar a circulagdo, tanto do jogo
de verdade, como do jogo de poder. No interior desse jogo da verdade
e por intermédio do saber cientifico, identificamos a transformacoes
das representagdes que o individuo da roga fazia de si mesmo, isto &,
a construcdo de imagens mais positivas de si-mesmo, que
possibilitaram ndo somente o autoconhecimento do individuo
enquanto pessoa, mas a sua metamorfose em sujeito professor do
campo, produtor e disseminador de verdades. Por meio da luz que a
ciencia langou sobre tais representagdes, para torna-las visiveis,
possibilitou a sua apreensao no jogo do poder, que as classifica como
verdadeiras ou falsas. Percebeu-se que o enunciado, no qual se apoiou
este jogo de saber e de poder, tomou como referéncia o sujeito da
modernidade, de modo a determinar se as representagdes que o
individuo faz de si mesmo coincidem ou nao com esse modelo
epistémico de sujeito, que foi criado pelo pensamento moderno
(FOUCAULT, 2015; DARDOT; LAVAL, 2016).

Por meio das praticas de si, nas quais o individuo se assumiu
enquanto sujeito professor do campo, efetuou-se uma espécie de
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“purificacao” das representagdes negativas sobre si-mesmo, que
transformaram seu proprio modo de ser sujeito, naquele que
assume o dominio sobre seu proprio modo de existir. Sendo assim,
foi o modo de governar a si mesmo que o individuo da roga
precisou transformar, como condi¢ao necessaria ao funcionamento
da razao neoliberal, materializada pela mentalidade de governo.
Verificamos a produ¢do de um duplo movimento do jogo
estratégico de governamento das condutas, por meio do qual o
sujeito € transformado num objeto de saber, objetivado pela
verdade cientifica, no interior de dispositivos que reproduzem as
praticas de subjetivagao (FOUCAULT, 2008; 2014a).

Toda essa estratégica producao da verdade ocorreu no
interior de uma trama do saber/poder, que acabou por orientar a
adesdo voluntaria dos individuos, para o interior dos dispositivos
de seguranga. Impelidos a assumirem para si proprios, o papel,
também duplo, de transformar a suas individualidades em objeto
de conhecimento. Embora esse dominio nao seja total, pois se esta
limitado as condigdes concretas e materiais, que sao proprias da
atualidade e que antecedem a existéncia do sujeito. Poderiamos
considerar, entao, o professor do campo como uma configuragao
tal da subjetividade, na qual a pessoa se viu resgatada e salva pela
verdade, pois o regime de veridi¢ao que sustenta a Educagao do
Campo é o mesmo que transforma o individuo da roga num
sujeito livre enquanto homo oeconomicus, para se tornar um
empreendedor e, sobretudo, um empreendedor de si mesmo
(FOUCAULT, 2014a; 2015).

Nao poderiamos deixar de relembrar a nogao foucaultiana de
poder, enquanto jogo estratégico entre pessoas livres, por meio do
qual uns tentam determinar a conduta dos outros, pois o
empoderamento que o processo de formagdao proporcionou aos
sujeitos estabeleceu um movimento de conhecimento de si, por
meio do discurso persuasivo da ciéncia, necessario ao
convencimento e a dire¢ao da conduta, tanto de si mesmo como dos
outros. Nestes termos, o empoderamento expressa uma
possibilidade de liberdade para o sujeito, pois 0s mesmos passaram
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a perceber outras condigdes possiveis para determinar suas
proprias condutas, bem como a apreensdao dos conhecimentos
necessarios para a condugao do outro (FOUCAULT, 2008).

Uma dupla autonomia do sujeito, tanto na dimensao ética
quanto no campo politico, relacionada a sua capacidade de
autogoverno e governos dos outros, ou seja, mediante a sua
liberdade de conduzir a si mesmo, de acordo com os objetivos que
o préprio individuo propde para sua vida e de direcionar a conduta
dos outros ao aprendizado cientifico. Nesse sentido, pudemos
perceber o empoderamento do sujeito professor do campo como
uma consequéncia, ou como um resultado subjetivo, dos
mecanismos mediadores da relacdo do sujeito com um
determinado jogo de verdade, cujos efeitos de superficie o
inscrevem na ordem do discurso da atualidade histérica
(FOUCAULT, 2008; 2015).

Consideragoes inacabadas

Desse modo, o referencial tedrico/metodologico selecionado
para as analises, permitiu-nos problematizar o processo de inclusao
da Educac¢ao do Campo como politica publica de alcance nacional,
ndo propriamente como uma vitdria politica da resisténcia
revolucionaria ~ao modelo econdmico  capitalista. A
problematizacdo da inclusdao da Educagao do Campo, no interior
de um aparato juridico e normativo, nos estimulou a investigar esse
processo, nao somente como a produc¢ao de um novo regime de
verdade, mas enquanto ampliacio de espagos da rede de
saber/poder, por onde circula a razdo governamental, que produz
subjetividades capazes de sustentar essa mesma racionalidade.

Discutimos ao longo deste trabalho a Educagao do Campo
enquanto ferramenta de govenamentalizacdo, o dispositivo
pedagdgico por meio do qual se produziram as praticas
consagradoras da reprodugao de um modo de viver e,
concomitantemente, da construgao estratégica de subjetividades,
que caracterizam o sujeito camponés e o sujeito professor do campo.
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Tempo de obscurantismo e intolerancia:
reverberacdes éticas na educagao!

Luis Roberto Ramos de Sa Filho?
Sonia Aparecida Siquelli3

Introducao

Este capitulo objetiva assumir o desafio de desvelar o sentido
de uma formacao integral, fundamentada em uma educagao que
respeite as adversidades, as tensoes e as negociagdes existentes na
sociedade, em vista das diversas dimensdes do ser humano. Sob a
importancia, a relevancia e aplicabilidade, as intencionalidades e as
contribuigdes historicas do século XVI ao século XXI, das mudangas
educacionais e as possibilidades de uma educacao que tenha como
objetivo a formacao integral do ser humano, para um cendrio social
de mercantiliza¢cao e minimizagao do proprio humano, e propondo
um novo pensar para a educagao escolar.

Em periodos de obscurantismo, intolerancia, debilidades,
dualidades, violéncia, &dio, preconceito, morte, genocidio,
fascismo, entre tantas outras ocorréncias alarmantes de nossa
sociedade, vemos no conhecimento, na ciéncia, na solidariedade,
no amor, nos desvalidos desta sociedade um refugio, uma
esperanga, um olhar mais humano, humanizador, humanizado e
humanizante que conduz a paz. E nesta esperanca do sonho
possivel de um inédito viavel que a educagdo e suas maultiplas

! Este capitulo é fruto da tese de Doutorado em Educagao (2020), com fomento
Capes, vinculada a Linha de Pesquisa Educacdo, Sociedade e Processos
Formativos do Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educagao da
Universidade Sao Francisco — USF, com fomento CAPES. Disponivel em
https://www.usf.edu.br/galeria/getlmage/427/3565379024101907.pdf. Acesso em
28.10.23.
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possibilidades contribuem para as transformagoes deste mundo em
que vivemos, e a educagao tem um papel fundamental, pois como
dito por Freire (1981, p. 84): "Educagao nao transforma o mundo.
Educagao muda pessoas. Pessoas transformam o mundo", sendo
assim, € impossivel falar em educagao e desassocia-la do ser
humano, para o conhecimento de si e do outro, ou seja, uma
educacao de se preocupar com a formagao integral do ser humano.

Esse humano sendo compreendido na perspectiva de Paulo
Freire, que entende o “ser humano” € o ser inconcluso, inacabado,
capaz de transformar a si e o seu ambiente, que “ndo somente
vivem, mas existem, e sua existéncia ¢ historica” (FREIRE, 2015, p.
124) em um processo de constante humanizagao. E importante
salientar que o pensar sobre o humano e sua formagao integral,
formacao essa que segundo Freire (2000, p. 50) constitui-se no
humano, na interagdo com a natureza e com os outros homens,
natureza aqui entendida como aquela modificada, que incorpora
progressivamente as realizagOes e intervengdes humanas. Desta
maneira, conforme ele se apropria desse conjunto das realizacoes
humanas, pela educagao, ele se forma enquanto um ser autobnomo,
livre, social e cultural, consciente do meio em que vive, e em sua
busca de ser mais, a0 mesmo tempo em que pode agir sobre as
circunstancias e modifica-las.

Essa acao esta relacionada as diferentes dimensodes de
formagao (cientifica e cultural)