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Dedicamos essa obra a querida Fatima Elisabeth
Denari (In memoriam)

Por fim, a riqueza que se pretende na elaborac¢ao de praticas
pedagdgicas inovadoras e inclusivas para todos assenta-se
em um conjunto complexo de processos de acéo e reflexao,
que pressupde efetuar uma mediacdo entre o passado e o
futuro, aprendendo com e apreendendo da experiéncia, os
erros e as melhorias alcangadas.

Pressupde, ainda, mediar entre o conhecimento e a acao.
Por ultimo, mas néo definitivamente, implica um avangar
rumo a coeréncia global e as agles parciais que se
promovam, o que representa um importante esfor¢o para
incluir paradigmas contra hegemoénicos articuladores de um
fazer efetivo, viavel e superador.

DENARI F. E. Educagdo Especial e Inclusao Escolar: das
dimensdes  tedricas as  agOes  praticas.  Revista
@mbienteeducagio, Sao Paulo, v.1, n. 2, p. 31-39, ago./dez. 2008.
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Apresentacao

Embora a produgdo cientifica em Educagdao Especial seja
bastante expressiva nas universidades paulistas, no ambito do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo
(IFSP), ainda ha poucos grupos de pesquisa dedicados a essa area
do conhecimento. Apesar de existirem linhas de investigacao em
Educagao Especial nesses grupos, poucos abordam temas
relacionados a histdria, a politica e a gestao dessa modalidade de
educacao escolar.

Criado em 2022, o Laboratorio de Politica e Gestao da
Educacao Especial (LPGEEs) tem como objetivo institucionalizar
acoOes interdisciplinares de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Inovagao
na area de Educacdo Especial. Sua atuagao esta consolidada nos
Campi Hortolandia, Cubatdao e Araraquara do IFSP, buscando
fortalecer a pesquisa e a inovagao na area.

O LPGEEs visa captar recursos para estudos que promovam a
inclusao escolar, abordando temas como a histdria, a politica e a
gestao da Educagao Especial nos niveis Basico e Superior, além de
aspectos relacionados a formagao continuada de profissionais que
atuam com o publico-alvo dessa modalidade de ensino. Entre suas
propostas, destaca-se o desenvolvimento de solugdes inovadoras
para acessibilidade e a eliminacao de barreiras arquitetonicas,
atitudinais, tecnolodgicas e de comunicacao.

Para ampliar o impacto de suas agdes, o grupo organiza
anualmente o Simpdsio de Politica e Gestao da Educacao Especial
(SPGEEs), que reune convidados de renome na drea. Na sua
primeira edicao, realizada de 13 a 15 de dezembro de 2023, o tema
central foi “Inovacado, Producao Cientifica e Politicas de Educacao
Especial”’, abordado sob diferentes perspectivas teorico-
metodologicas. Parte dos materiais apresentados nesse evento foi
incorporada a esta coletanea, que também conta com contribui¢oes
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de estudantes, docentes da Educac¢do Basica e Superior do IFSP,
membros do LPGEEs, servidores técnico-administrativos e
pesquisadores externos, enriquecendo o debate sobre as tematicas
propostas.

A legislacao brasileira define “inovagao” como a introdugao
de novidades ou melhorias no ambiente produtivo e social,
resultando em novos produtos, servigos ou processos. Essa
definicdo inclui a incorporacao de novas funcionalidades ou
caracteristicas a produtos, servicos ou processos existentes,
promovendo melhorias e ganhos de qualidade ou desempenho.

Sao essas inovagdes no campo e na area de Educagao Especial
que, Africa Borges, Amanda Rodrigues de Souza, André
Constantino da Silva, Daiane Mastrangelo Tomazeti, Denilson
Diniz Pereira, Emilly Vitéria Soares Marques Bonfim, Fatima
Elisabeth Denari, Janice Campos, Julia de Souza Siqueira, Karolaine
Rodrigues dos Santos, Laura Vitoria da Silva Santos, Luana Nagib
de Carvalho Leal, Maciliana de Souza Bezerra, Maravania de Paula
Souza, Marcia Duarte Galvani, Marlon José Gavlik Mendes, Nicolly
Paiva Heinzl, Rosemeire de Araujo Rangni, Samuel Vinente e
William Amadeu Pereira da Silva, tém apresentado em seus
estudos e pesquisas.

Observamos um crescimento significativo do campo
académico da Educagao Especial, que vem dialogando cada vez
mais com outras areas do conhecimento, evoluindo de uma
abordagem multidisciplinar para a interdisciplinar. Esperamos que
esta obra contribua para o avango dessas discussoes, especialmente
nos aspectos relacionados a inovagao, a produgao cientifica e as
politicas de Educagao Especial.

Desejamos uma excelente leitura!

Atenciosamente,

O organizador

29 de abril de 2025.
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Perspectivas de Atuacao do Laboratdrio de Politica e
Gestao da Educacao Especial (LPGEES-IFSP)

Samuel Vinente

Emilly Vitoria Soares Marques Bonfim
Julia de Souza Siqueira

Karolaine Rodrigues dos Santos
Laura Vitoria da Silva Santos
Maravania de Paula Souza

INTRODUCAO

O Laboratério de Politica e Gestao da Educacdo Especial
(LPGEEs) é um grupo de pesquisa criado em julho de 2022, no
ambito do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo (IFSP).

O grupo conta com representantes dos campi Hortolandia,
Cubatao e Araraquara, além de membros provenientes de diversos
estados brasileiros, como Acre, Amazonas, Bahia, Minas Gerais,
Parana, Pernambuco, Rio de Janeiro e Sao Paulo.

Cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa (DGP) do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), o LPGEEs atua na formagao de recursos humanos para a
Educacao Especial, promovendo ac¢des formativas e articulando-se
com agéncias de fomento a pesquisa e a inovagao.

Os projetos desenvolvidos pelos pesquisadores do grupo estao
organizados em quatro linhas de pesquisa: (1) Formagao
continuada de professores e demais profissionais em Educacao
Especial; (2) Histérias de vida, educagao e trabalho de estudantes
publico-alvo da Educagao Especial; (3) Inovagdao em Educacdo
Especial e construgao/adaptagao de materiais didaticos acessiveis;
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e (4) Politicas publicas, histéria e gestao da Educagao Especial
(Brasil, 2022).

Cabe destacar que o LPGEEs ¢é o segundo grupo de pesquisa
em Educagao Especial do IFSP e o primeiro liderado por Técnico-
Administrativos em Educacao. Sua criacao decorreu da constatacao
de que, embora a Educacdo Especial tenha forte presenca nas
universidades paulistas, ainda sao poucos os grupos de pesquisa
dedicados a essa area no ambito do IFSP.

Mesmo entre os grupos que abordam tematicas da Educagao
Especial, sdao raros aqueles que investigam especificamente
aspectos relacionados a histéria, a politica e a gestao dessa
modalidade educacional.

Com o objetivo de preencher essa lacuna, o LPGEEs propos-se a
institucionalizar agoes interdisciplinares de ensino, pesquisa, extensao
e inovagao, com foco também na formacao inicial e continuada de
profissionais da comunidade interna e externa ao IFSP.

A analise da producao cientifica da area tem possibilitado aos
pesquisadores identificar lacunas e limitagdes do campo,
contribuindo para o avan¢o do conhecimento e para a formulacao
de politicas publicas mais eficazes, capazes de responder aos
desafios relatados nas pesquisas.

A literatura destaca a importancia de compreender as
mudangas conceituais e estruturais na Educagao Especial como
condigao essencial para uma atuagao qualificada, bem como para o
desenvolvimento de um posicionamento critico frente as
proposigdes e discursos presentes nos documentos normativos.

Harlos, Denari e Orlando (2014) apontam que, embora a atual
estrutura conceitual e organizacional da modalidade represente
avangos, ainda apresenta contradi¢des relacionadas aos modelos
de atendimento, ao financiamento dos servigos, a formagao docente
e a definicao do publico-alvo da Educacao Especial.

Nesse sentido, Silva e Sanchéz Gamboa (2011, p. 376) afirmam
que “ao mesmo tempo em que a insuficiéncia de producao
cientifica engendra problemas, a geracao de conhecimentos sem
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criticidade, fragmentada, também os cria, visto que muitas vezes
nao propicia uma leitura precisa da realidade”.

Diante desse cendrio, a proposta do LPGEEs, além de dar
continuidade as investigag¢oes dos lideres do grupo, visa fomentar
pesquisas alinhadas ao cotidiano das redes de ensino, capazes de
subsidiar a pratica pedagdgica e de promover a ampliagao do
acesso a pos-graduagao, especialmente entre professores da
Educacao Basica que atuam na Educacao Especial.

Este capitulo, portanto, tem como objetivo descrever as a¢oes
de ensino, pesquisa e extensao desenvolvidas pelo LPGEEs,
contextualizando sua atuagdao no cendrio atual da producdo
cientifica em Educagao Especial. As a¢Oes serao relatadas a seguir:

ACOES DE ENSINO E EXTENSAO
Orientacao aos Trabalhos de Conclusao de Curso e Supervisdes

Os pesquisadores do LPGEEs que atuam na docéncia tém
participado de bancas de defesas de Trabalhos de Conclusao de
Curso (TCC), nos mais diversos temas. Os demais pesquisadores
também tém participado tanto das bancas, quanto dos processos de
orientacao a esses trabalhos.

Alguns docentes também atuam na Especializacao em
Educacao Basica, que € ofertada pelo Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) — Campus Hortolandia.
Alguns outros pesquisadores tém atuado na Universidade Federal
do Acre (UFAC), no Instituto Federal do Norte de Minas Gerais
(IFNMG) e em diversas Institui¢des de Ensino Superior.

Importante destacar também a atuagao de pesquisadores que
tém articulado agdes formativas no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) e na
supervisao de estagios supervisionados.
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Oferta de Cursos

Os Cursos de Qualifica¢ao Profissional, inclusive os de Formacgao
Inicial e a Formacao Continuada de trabalhadores (FIC), tém sido um
espago importante para disseminagao das agdes do LPGEEs. Desde a
criacao do Grupo de Pesquisa foram ofertados os seguintes cursos: (1)
Educagao em Direitos Humanos, ofertado pelo IFSP - Campus
Hortolandia (Turma 2024); (2) Educacdao Especial na Perspectiva
Inclusiva, promovido pelo IFSP - Campus Cubatao (Turma 2024); e
Elaboragao de Projeto de Pesquisa (Turmas 2024 e 2025).

Os Cursos de Qualificacao Profissional, incluindo as ofertas de
Formacao Inicial e Continuada (FIC) de trabalhadores, tém se
consolidado como espacos estratégicos para a disseminagao das
acOes do Laboratdrio de Politica e Gestao da Educacdo Especial
(LPGEEs).

Desde sua criagdo, o grupo tem promovido iniciativas
formativas que visam ampliar o acesso ao conhecimento produzido
na area. Dentre os cursos ofertados destacam-se: (1) Educagao em
Direitos Humanos, realizado no IFSP - Campus Hortolandia
(Turma 2024); (2) Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva,
promovido pelo IFSP — Campus Cubatao (Turma 2024); e (3)
Elaboracao de Projeto de Pesquisa, ofertado em diferentes edi¢des
nos anos de 2024 e 2025.

A oferta dos cursos ocorre de forma semestral, sendo a
publicacdo dos editais e os processos de matricula geridos pelas
Coordenadorias de Extensao dos campi envolvidos. Para os anos
de 2025 e 2026, esta prevista a abertura de novas turmas e o registro
de novos cursos junto a Pré-Reitoria de Extensdao do IFSP, com o
intuito de ampliar o alcance das agdes formativas e potencializar a
difusao do conhecimento gerado tanto pelo LPGEEs quanto por
demais pesquisadores da area de Educagao Especial.

Adicionalmente, o grupo também marca presenga em eventos
cientificos de relevancia nacional. A cada dois anos, pesquisadores
vinculados ao LPGEEs participam do Congresso Brasileiro de
Educagao Especial (CBEE), realizado na cidade de Sao Carlos, onde
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ministram cursos de curta duragao. Na edi¢ao de 2023, realizada na
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), foram ofertados os
minicursos “Jovens e adultos com deficiéncia: narrativas sobre a
escolarizacdo, familia e trabalho” e “Protocolo de Analise
Documental em Politicas de Educagao Especial”, consolidando o
compromisso do grupo com a formagao critica e interdisciplinar no
campo da Educagao Especial.

Eventos

A propria estruturacdo LPGEEs tem girado em torno dos
eventos académicos. Isso ocorre, pois, nos encontros mensais dos
grupos sao discutidos trabalhos académicos relevantes para a
compreensao das problematicas. A organizagao dos encontros
mensais do Grupo se da de modo que, além de serem encontros
formativos aos participantes, também certifiquem os participantes
ao término de cada ano. Essa a¢do integra uma atividade intitulada
“Grupo de Estudos — Laboratério de Politica e Gestao da Educacao
Especial”.

Desde seu inicio, integrantes do LPGEEs participaram de
varios eventos, socializando os dados dos estudos desenvolvidos
ao longo dos anos. Destaca-se nesse bojo, a palestra “Politicas de
Educagao Especial: articulagio com os sistemas municipais de
ensino”, ministrada em julho de 2022, aos profissionais da
educagao do municipio de Monte Mor, conforme imagem, a seguir:
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Figura 1: Formacéo de profissionais da educagdo em Monte Mor
1 ? = “ bl -

Fonte: Midia do LPGEEs (2022).

Ainda em julho de 2022, pesquisadores do Grupo
participaram de transmissao de uma palestra intitulada "Desafios
contemporaneos da Educacao Especial no Brasil'". Posteriormente,
foi ministrado o minicurso em formato remoto “Comparativo entre
as Politicas Nacionais de Educagdo Especial do Brasil (1994, 2008 e
2020)” em agosto do mesmo ano. Tratou-se de participacao no III
Encontro de Licenciados em Educagao Especial, evento organizado
pela Associagao de Licenciados em Educacao Especial (ALEE)?.

Outra agao na qual o Grupo participou foi a IIl Jornada de
Inclusdo e Acessibilidade, organizada pelo Nucleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), do
IFSP — Campus Capivari. Tratou-se de um rico espago para trocar
experiéncias juntos aos pares e de realizar a divulgacao do Grupo
de Pesquisa para a comunidade académica. A imagem a seguir,
traz o registro dessa primeira iniciativa de divulgacao:

! Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=sZ-SVNUxEmg&t=12s>.
Acesso em: mar. 2025.

2 A Associacao de Licenciados em Educagao Especial (ALEE) tem como objetivo
divulgar o curso de Licenciatura em Educacgao Especial, legitimando enquanto
profissional perante os federados, a saber, estados e municipios. Trata-se de uma
instituicao privada com sede em Araraquara-SP, atualmente presidida por Patricia
Contreras Campesan.
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Fonte: Midia do LPGEEs (2022).

Além dessa agao, o Grupo participou do Curso remoto de
Extensdao em Educagao Basica, ofertado pelo IFSP — Campus
Hortolandia, entre 2022 e 2023. Nas ocasides, a tematica de Politicas
em Educagao Especial foi discutida entre os participantes. O
LPGEEs teve grande atuagao na II Semana de Direitos Humanos e
Educagao Inclusiva, evento relevante para trabalhar os temas
transversais junto aos estudantes da Educagao Basica e Superior.

O evento oportunizou um espago formativo de modo que se
avance para a formagao politécnica e profissional calcada nos
fundamentos basicos para a constru¢do da cidadania e
consolidagao de uma instituicdo diversa e plural. Visou o
fortalecimento da cultura de inclusao escolar no Campus
Hortolandia, enquanto atividade continua e necessdria para a
superacao da segregagao e exclusao escolar. A programagao
envolveu palestras, mesas-redondas, cine-debates, apresentagoes
artisticas e culturais.

E, realizando esse breve retrospecto, nao poderiamos deixar
de registrar a participagao da Profa. Dra. Fatima Denari em nossas
acoes pioneiras do LPGEEs. Sua participagao abrilhantou a Mesa-
Redonda “Temas Contemporaneos na Produgao Cientifica em
Educagdo Especial’, durante a Semana Nacional de Ciéncia e
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Tecnologia (SNCT) do IFSP — Campus Hortolandia, como ilustra
a imagem, a seguir:

Figura 3: Participa¢do da Profa. Dra. Fatima Denari no IFSP — Campus
Hortolandia durante a SNCT
2 = pm——— o

Fonte: Midia do LPGEEs (2023).

O registro dessa presenca importante serd sempre eternizado
em nossa memoria.

Simpdsio de Politica e Gestao da Educacao Especial (SPGEEs)

O LPGEEs tem realizado anualmente o Simposio de Politica e
Gestao Especial (SPGEEs). O evento tem como objetivos: (1)
Fomentar discussdes e o compartilhamento de conhecimentos
sobre a Politica e Gestao da Educacao Especial em ambito regional,
nacional e internacional; (2) Promover a interlocug¢ao entre
profissionais e pesquisadores da drea de Educagao Especial, em
articulagdo com os movimentos sociais das pessoas com
deficiéncia; e (3) Publicizar as pesquisas e as produgdes cientificas
do LPGEEs.
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Caminhando para a sua terceira edigao em 2025, o SPGEEs tem
reunido nos ultimos anos, pesquisadores de diversas institui¢oes:
Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo (ALE/SP);
Associagdo de Licenciados em Educagdo Especial (ALEE);
Associagdo de Maes e Amigos do Autista de Monte Mor
(AMAAHSP); Centro Estadual de Educagao Tecnoldgica Paula
Souza (ETEC); Defensoria Publica do Estado de Sao Paulo (DPE/SP);
Escola Superior Pedagdgica do Bié - ESPE-BIE (Angola); Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA); Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP);
Secretaria Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia do
Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania (MDHC).

Os convidados também s3ao provenientes de varias
Universidades: Universidade de Araraquara (UNIARA);
Universidade Eduardo Mondlane (Mogambique); Universidade
Estadual de Ciéncias da Saude de Alagoas (UNCISAL);
Universidade Federal da Bahia (UFBA); Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD); Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar); Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP);
Universidade Federal do Amazonas (UFAM); Universidade
Federal do Para (UFPA); Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFR]); Universidade Internacional de Valéncia (Espanha); e
Universidade Sao Francisco (USF).

Para 2025, além do Simpdsio e das demais agoes realizadas
pelo LPGEEs pretende-se a implementacao do Projeto “Oficinas de
Producao Cientifica”, que possibilitara, por meio de encontros
virtuais e mensais, a abordagem dos seguintes temas:
Preenchimento do Curriculo Lattes; Utilizando o OrclD;
Explorando a Academia.Edu; Uso de Bases de Dados; Plagio
Académico; Elaborando o Projeto de Pesquisa; Construindo o
Artigo Cientifico; e Direitos Autorais
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ACOES DE PESQUISA
Projetos de Pesquisa

Um marco importante na histdria do LPGEEs foi a apresentacao
dos resultados das primeiras pesquisas desenvolvidas pelos
bolsistas do Grupo.

No ambito da pesquisa, a experiéncia vivenciada corrobora os
apontamentos de Fava-de-Moraes e Fava (2000), quando afirmam
que os estudantes envolvidos em projetos de Iniciagdo Cientifica
tendem a apresentar melhor desempenho em processos seletivos
para a pds-graduagao, maior desenvoltura em apresentagdes orais e
adaptacdo as atividades didaticas. A vivéncia em pesquisa
proporciona ganhos significativos para a atuagdo profissional,
refletindo-se em maior capacidade de andlise critica, maturidade
intelectual e discernimento para lidar com os desafios que surgem
no exercicio da profissao (Fava-de-Moraes; Fava, 2000).

A primeira pesquisa, intitulada “Historia e Politica da Educacao
Especial em Hortolandia/SP: analise documental dos marcos
normativos publicados entre 1991 e 2021”7, objetivou descrever e
analisar a histéria e a politica de Educacdo Especial em um
municipio paulista de médio porte no periodo compreendido entre
1991 e 2021. O bolsista foi o estudante do Curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio, Kelton Nascimento Evangelista, com pesquisa
financiada no ambito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagao Cientifica e Tecnologica (PIBIFSP).

A segunda pesquisa intitulada “Formagao de Professores e
Oferta de Servigos de Atendimento Educacional Especializado em
um municipio paulista de médio porte”, foi desenvolvida por
Gabriela Carvalho Mello, com apoio do mesmo programa
institucional. Objetivou-se compreender o processo de formagao
inicial/continuada dos professores especializados em um
municipio paulista de médio porte. Os resultados dessas pesquisas
foram apresentados na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia
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do IFSP — Campus Hortolandia. A imagem, a seguir, elenca mais
esse registro de parte dos membros do Grupo:

Figura 4: Avaliacao de Trabalhos durante a Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia do IFSP - Campus Hortolandia

Fonte: Ml’dia do LPGEEs(ZOZZ)

Destacamos também os projetos desenvolvidos no IFSP —
Campus Cubatao. Um deles intitula-se “Educacao Especial e
Politicas Publicas de Financiamento da Educacao Profissional
Técnica e Tecnoldgica”, coordenado por uma das pesquisadoras do
Grupo, a Profa. Dra. Waldisia Rodrigues de Lima.

O segundo estudo desenvolvido no Campus intitulou-se “A
Educagao Especial e a matricula de estudantes da Educagao
Profissional Técnica e Tecnologica no IFSP”, também coordenado
pela mesma pesquisadora. Temos nos organizado em
subcomissdes para viabilizar a captacao de recursos em editais
nacionais. Esperamos lograr éxito em breve.

ACOES DE EXTENSAO
Projetos de Extensao
Os pesquisadores do LPGEEs tém desenvolvido acdes de

extensdo para fortalecer o vinculo entre a comunidade e as
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institui¢des. Algumas dessas atividades também tém sido somadas
a outros Grupos de Pesquisa com forte atuagao na Institui¢ao, como
o Grupo de Pesquisa em Educagdo Matematica e Tecnologias
(GPEMATEC)?.

Além dessas agdes podem ser elencados os seguintes projetos
em desenvolvimento: “LPGEEs: Eixo Extensao”, o Projeto “Direitos
Humanos para Criancas Pequenas” - ambos no Campus
Hortolandia - e o Projeto “Educagao Especial na Perspectiva
Inclusiva: da Educagdo Basica ao Ensino Superior”, desenvolvido
no Campus Cubatao.

O projeto "Laboratorio de Politica e Gestdao da Educagao
Especial (LPGEESs): Eixo Extensao", trata-se de um programa-piloto
que busca institucionalizar no ambito do IFSP, as acoes
desenvolvidas pelo LPGEEs. Visa consolidar a atuacao do Grupo
de Pesquisa no Eixo Extensdo, desdobrando-se em agdes que
promovam: (1) eventos: o Simpodsio de Politica e Gestao da
Educagao Especial (SPGEEs) - realizado anualmente pelo LPGEEs
e as Oficinas de Producgao Cientifica; (2) cursos de extensao com
carga hordria superior a 20 horas; (3) prestagao de servigos de
extensao a comunidade, a partir da capacidade técnico-cientifica
dos membros do LPGEEs. Esse projeto tem consolidado-se como
um programa piloto, para que apds sua efetivacdo, permita que o
grupo possa ter um programa de extensado institucionalizado, sem
perder de vista a ampliagao da participagao da comunidade.

Outra frente de atuagdo junto a comunidade baseia-se na
operacionalizacao do Projeto “Direitos Humanos para Criangas
Pequenas”. Visa estimular a reflexao e o pensamento critico de
criangas pequenas matriculadas em escolas de Educagdo Infantil
em municipio de médio porte do interior paulista. Como objetivos

3 Liderado pela Profa. Dra. Ana Paula Rodrigues Magalhaes de Barros — IFSP
(Campus Hortolandia). Destacam-se aqui os projetos de extensdo: (1) Diadlogos
continuos entre universidade-escola sobre Educacdo Matematica: a teoria e a
pratica na formacao docente; (2) Educacdo Matematica em Movimento; Formagao
continuada em Matematica para docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
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especificos espera-se: (1) desenvolver coletivamente um material
didatico acessivel que ilustre os Direitos Humanos para criancas
pequenas matriculadas em escolas de Educacdo infantil; (2)
Fomentar espagos de discussdes para que criangas pequenas
reflitam e sejam estimuladas a compreensao dos direitos humanos;
(3) universalizar para criangas pequenas seus direitos previstos no
Estatuto da Crianca e do Adolescente, de forma ludica, tornando a
aprendizagem destes direitos significativa; (4) Contribuir na
formagao das criangas pequenas, de modo que crescam
empoderadas e conhecedoras de seus direitos.

Espera-se que esse projeto obtenha os seguintes resultados: a
consolidagao das ag¢oes de ensino, pesquisa e extensao do LPGEEs;
o empoderamento de criancas pequenas acerca de seus direitos,
previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente; a elaboracao de
um material didatico construido coletivamente com as criancgas
pequenas, os familiares, os professores e demais membros da
comunidade escolar; e o fomento e qualificagao da participagao da
familia na vida escolar de criangas pequenas e na construcao da
cidadania.

Outra agdao, também desenvolvida por pesquisadores do
LPGEEs, baseia-se na implementacao do projeto “Educagao Especial
na Perspectiva Inclusiva: da Educa¢dao Basica ao Ensino Superior”.
Estruturado em modulos, o curso EAD modular/sincrono € gratuito e
destina-se a professores, estudantes de licenciaturas e profissionais
técnicos e académicos na area de Educagao. O projeto traz como
objetivos socializar e comunicar conhecimentos sobre a Educacao
Especial, em todos os niveis de ensino.

Assessorias

Os pesquisadores do Laboratério de Politica e Gestao da
Educacao Especial (LPGEEs) tém ofertado assessorias para as redes
de ensino da Regiao Metropolitana de Campinas e da Baixada
Santista. Tem realizado andlises dos Projetos Pedagogicos dos
Cursos (PPCs) do IFSP e de outras Institui¢des, principalmente no
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que se referente aos temas transversais que envolvem as politicas
de Inclusao Escolar. A imagem, a seguir, registra um dos encontros
mais atuais de formacao junto aos profissionais da educagao em
Sumaré-SP:

Figura 5: Formacao de profissionais da educagdo em Sumaré-SP com a palestra
“Direitos Fundamentais e Politicas de Educag¢ao Especial”

Fonte: Midia do LPGEEs (2025).

Busca-se expandir o intercambio e ampliacdo das redes de
pesquisa, em contato frequente com a Associacdo Brasileira de
Pesquisadores em Educagdo Especial (ABPEE) e instituigoes
publicas e privadas. Ha interagdes com pesquisadores de diversas
regides do Brasil e do mundo, bem como com associagdes,
movimentos sociais e parlamentares que desenvolvem acdes
voltadas para as pessoas com deficiéncia.

Outra frente de atuagao referente a assessoria, diz respeito a
um projeto-piloto implementado em 2025. Apds a finalizacao das
turmas dos cursos “Elaboragao de Projeto de Pesquisa”, havera
uma Chamada Pubica para assessoria gratuita aos interessados em
receberem orientac¢do para a elaboragao de projetos de pesquisa, de
modo que sejam ampliadas as chances de ingresso em cursos de
pos-graduacao stricto sensu. Isso se da, pois, temos observado
durante os cursos FIC ministrados, as inumeras dificuldades que
os estudantes tém apresentado ao se prepararem para concorrer
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aos processos seletivos para ingresso em cursos de Mestrado e
Doutorado.

PRODUCAO E DIVULGACAO CIENTIFICA
Publicacao de Obras

O grupo de Pesquisa tem interagido com pesquisadores de
outras regides e paises para a publicacao de coletaneas e obras
autorais que buscam contribuir com o campo da Educacdo
Especial. Além de uma breve sinopse sobre as obras apresentadas,
a seguir, as obras integrais encontram-se disponiveis no sitio
eletronico do LPGEEs*.

A primeira obra vinculada ao LPGEEs intitula-se “O Plano
Nacional de Educacao e a Politica de Inclusao Escolar: notas e
reflexdes”. Nela, os autores ndo focalizam apenas os aspectos
politicos da proposta de inclusao escolar, mas tomam a historia e a
producao do conhecimento na area como objetos de estudo no
contexto da politica educacional. Buscam reconstituir um
retrospecto da dimensao histdrica e politica da oferta dos servicos
de Educagao Especial com énfase no Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2014-2024 (Vinente; Galvani, 2020).

A segunda obra trata-se de uma coletanea que reuniu textos
elaborados por pesquisadores de diferentes areas do conhecimento
(Administracdo, Ciéncias Ambientais, Ciéncia da Computagao,
Economia, Educacao, Filosofia, Letras, Psicologia, Satde Publica)
que trataram os temas em questao desde a formagao e atuacdo
profissional a formacao académica. Foram reunidos materiais
relevantes sobre Educacdo Especial e Educagao Profissional e
Tecnologica, considerando o conhecimento produzido na Regiao
Amazonica, bem como em outras regidoes do pais (Gomes; Mota;
Vinente, 2020).

* Disponivel em: <https://Ipgees.vercel.app/#publications>. Acesso em: mar. 2025.
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A terceira obra reune dados da dissertagao de mestrado de um
dos lideres do LPGEEs, defendida no Programa de Pds-Graduagao
em Educacdo Especial (PPGEEs) da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar). Nela, o autor toma a histdéria e a produgao do
conhecimento na drea como objetos de estudo, focalizando o
contexto amazonico, e buscando reconstituir, um retrospecto da
dimensao histérica e politica da oferta dos servigos de Educacao
Especial em Manaus (Vinente, 2022).

E nesse texto que a Profa. Dra. Fatima Elisabeth Denari, uma
das grandes apoiadoras do LPGEEs desde a fundagao, nos brinda
com lindas palavras:

O autor, jovem e proeminente pesquisador [..], nos permite visualizar
detalhes deste cenario histérico a partir de um olhar que capta nuances
significativas, distintas, imprescindiveis ao conhecimento e ao entendimento
dos conceitos expressos, das politicas de agdes, dos aportes legais; das
praticas desejaveis e da produgao existente na area da Educagao Especial
(Denari, 2018).

Avancando para a apresentar outra obra de integrantes do
LPGEEs, destaca-se o livro de Lima e Campos (2023), intitulado
“Pessoas com deficiéncia egressas da EJA: narrativas sobre a escola,
familia e transicao para o mundo do trabalho”. A obra origina-se
de uma da tese de doutorado, defendida no ambito do Programa
de Pods-Graduagdo em Educagao Especial (PPGEEs) da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).

Nela, as autoras analisam o processo de escolarizagao e
transicdo da escola para o trabalho, segundo as pessoas com
deficiéncia egressas da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), da
Regido Metropolitana da Baixada Santista e verificam as
contribui¢des da EJA para sua inclusdo no mundo do trabalho,
trazendo contribui¢des sobre a inclusao das pessoas com
deficiéncia na Educacao de Jovens e Adultos e no trabalho, a partir
da voz das pessoas com deficiéncia (Lima; Campos, 2023).
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Propostas de Divulgacao Cientifica nas Redes Sociais

Para ampliacdao da divulgacdo cientifica tem-se observado
atualmente a importancia das redes sociais para disseminagao dos
temas relativos a area da Educagao Especial.

Para 2025, a criacao de perfis do LPGEEs nas redes sociais mais
utilizadas serd importante para veicularmos as produgdes do
grupo, para divulgarmos as a¢oes de ensino, pesquisa e extensao e
para ampliar o intercAmbio com os pesquisadores e demais pessoas
interessadas na tematica.

O grupo tem se organizado em subcomissoes e uma delas
busca editais para publicacdes em livros, dossiés tematicos e
eventos cientificos para a submissdo de textos. Posteriormente,
quem saiba, o LPGEEs tome a dianteira na criagao de um periodico
especializado na area de Educagao Especial no ambito do IFSP.

CONSIDERACOES FINAIS

Caminhando rumo aos trés anos do Laboratdrio de Politica e
Gestao da Educacao Especial (LPGEEs) temos aprendido que nao
se pode caminhar sozinhos de modo algum. A construgao de
qualquer grupo, estrutura ou instituicdo carece de pessoas
comprometidas e engajadas com a missao.

Definir a missdao nem sempre é facil. Temos aprendido que,
por mais que o Grupo esteja expandindo seu alcance, dia apos dia,
nao somos capazes de dar conta de tudo sozinhos. Sem
financiamento as coisas ficam mais complicadas ainda. Porém,
destaca-se ainda, que frente a formagao que temos obtido durante
os ultimos anos, a sociedade precisa ter um retorno imediato de
todo o caro investimento feito em nossa formagao.

Nossas frentes de atuagao vém nos permitindo socializar todos
os conhecimentos adquiridos em anos de estudos. Mas apenas isso
seria suficiente? Que outras agdes o LPGEEs pode ofertar para
democratizar o acesso de pessoas com deficiéncia a escola, ao
mundo do trabalho e a Universidade? Que parcerias podem ser
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realizadas para aprovar projetos relevantes para o Publico-Alvo da
Educacao Especial no Congresso Nacional? Que contribui¢oes
podemos dar os professores que estdao em processo de formagao e
aos que ja estao atuando na Educagao Basica, sem esperancga de dias
melhores ou mesmo com todas as dificuldades encontradas?

E buscando respostas para todas essas questOes, que
continuaremos seguindo. Bem como cantava Renato Manfredini
Junior, “[...] sempre em frente, nao temos tempo a perder [...]”
(Manfredini Junior, 1986).
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Altas capacidades, Identidade Brasileira e
Vulnerabilidade: Reflexdes Convergentes?

Amanda Rodrigues de Souza
Rosemeire de Aratjo Rangni
Africa Borges

INTRODUCAO

[...] A exclusdo social gera diversas perdas para o futuro da sociedade como
maiores gastos com seguranca e combate a violéncia, baixa produtividade
em virtude da falta de qualificacdo profissional e, principalmente, perdas de
potencialidades que poderiam ser aproveitadas em prol do beneficio social.
Os jovens impedidos pelas adversidades de trilharem caminhos adequados
ao éxito no futuro podem direcionar suas habilidades para propdsitos
antissociais (Cardoso; Becker, 2014, p.607).

Olhar para o sujeito vulneravel marcado por auséncias, faltas e
preconceitos e buscar encontrar seus talentos e capacidades ¢ no
minimo auspicioso. Como pontua Guenther (2006), uma crianga com
altas capacidades ¢ uma crianga como todas as outras, com os
atributos préprios da idade e estagio de desenvolvimento e sujeita a
influéncia dos diversos fatores do ambiente fisico, social e cultural.

Segundo a citada autora, seguindo a lei das probabilidades, se
espera que entre 3 e 5% da populagdo tenha um elevado grau de
capacidade e talento, existindo em todas as classes, etnias e
géneros. Porém, como a propria autora evidencia,
proporcionalmente siao encontrados mais alunos com altas
capacidades de meios abastados do que de classes sociais mais
pobres e questdes de origem socioecondmica poderia ou nao
interferir na identificagdo de criangas com altas capacidades.

Assim, dentro deste contexto, o presente capitulo tem o
objetivo de refletir sobre as altas capacidades, a identidade brasileira
e a vulnerabilidade social, trazendo ao leitor questionamentos sobre
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o porqué de poucos talentos identificados no Brasil, como a
vulnerabilidade social pode influenciar na alta capacidade e,
também, a importancia da identificacdo das altas capacidades em
meios vulneraveis. Para tal, dividiu-se o capitulo em trés tdpicos
(Altas capacidades, Identidade brasileira e Vulnerabilidade:
Instituicdes de acolhimento) que estao expostos a seguir.

DESENVOLVIMENTO
Altas capacidades

No Brasil, desde 1924, sao observadas agoes de identificacao e
atendimento educacional para alunos com altas capacidades!. Em
1929 uma lei versou sobre o atendimento educacional aos
supernormais (temo utilizado na época), na Reforma do Ensino
Primario, Profissional e Normal do Rio de Janeiro. Nesse sentido,
Delou (2007) acentua que a educagao das pessoas com altas
capacidades brasileiras podem ser caracterizadas pelo contraste
entre a continuidade e descontinuidade de iniciativas
governamentais e nao governamentais, desde 1924, quando foram
realizadas as primeiras validagoes de testes de inteligéncia em
Recife e no Distrito Federal.

Em 1971, a Lei 5.692, em seu artigo 9, explicita que os alunos
superdotados, termo usado no citado documento, deveriam
receber um tratamento especial e deveriam ser criados os Servigos
de Educacao Especial a nivel federal, estadual e municipal (Brasil,
1971). A declaracao de Salamanca (Salamanca, 1994) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996),
assim como a DPolitica Nacional de Educacdao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEI) (Brasil, 2008) sao
dispositivos que assinalam a educagao dos alunos da Educacao
Especial e Inclusiva e, entre eles os com altas capacidades.

! Altas capacidades é o termo empreendido, neste capitulo, para referir-se ao
publico com altas habilidades ou superdotagao (Brasil, 1996, 2013).
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Na PNEEI o termo usado para a definicao deste publico é altas
habilidades/superdotacdo. Algumas das orientacdes desse
documento sao garantir aos alunos com altas capacidades acesso
ao ensino regular com continuacdo até os niveis mais elevados,
ofertar atendimento educacional especializado e, também, formar
profissionais da educagao para a inclusao (Brasil, 2008).

A citada politica, define o Publico da Educagao Especial (PEE)
que seriam os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Sao aqueles
que demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de grande criatividade e
envolvimento com a aprendizagem na realizacao de tarefas do seu
interesse (Brasil, 2008).

Neste sentido, Delou (2007) afirma que apesar das leis, que
normalizam a identificagdo e atendimento, é possivel notar na
histdria, pois a maioria dos alunos com altas capacidades nao é
identificada, ainda que estejam matriculados nas escolas regulares.
Eles estdo inseridos nas salas de aula, mas nao sao atendidos em
relagdo as suas capacidades, sendo que inserir apenas nao garante
a inclusdao na escola, sobretudo se faz necessario professores
especializados para as classes regulares de ensino e para o
atendimento educacional nas salas de recursos ou programas de
enriquecimento.

As autoras Vieira e Freitas (2011) colocam ser um grande
desafio o processo de identificagao devido a trés pontos: primeiro
seria a terminologia, a nao consonancia de como nomear esse
sujeito atrapalha na sua identificacdo; segundo seria a controvérsia
quanto a defini¢do do que seria inteligéncia e superdotagao, visto
que nao ha uma defini¢do tnica para os termos, o que se faz
necessario explicitar as abordagens tedricas utilizadas; e terceiro
seria as limitagOes atuais quantos aos testes psicométricos, que
acabam nao reconhecendo o sujeito em sua totalidade.

Segundo o Censo da Educacgao Basica disponibilizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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Teixeira (INEP)?, do ano de 2023, havia 37,638 mil alunos com altas
capacidades registradas nas escolas comuns, o que demonstra que
apenas 0,05% dos alunos estdao identificados e, possivelmente
recebendo o atendimento especializado, sendo que o esperado,
seria entre 2 e 10%. Por que serd que no Brasil sdao registrados
poucos alunos com altas capacidades em dados oficiais? E quais
barreiras histdricas, sociais, psicoldgicas ou epistemologicas fazem
negligenciar esses alunos em escolas e meios sociais?

Identidade brasileira

Na tentativa de refletir sobre essas indagagoes, Boechat (2014)
argumenta sobre a falta de uma identidade definida e um complexo
cultural, principalmente de inferioridade, que faz com que os
brasileiros ndao demonstrem seu potencial criativo, como também a
pouca valorizagao de modelos exemplares, com excecao de alguns
setores como do esporte e da musica, servem para evidenciar, na
consciéncia coletiva brasileira, escassos talentos.

Assim, importa salientar que a identidade do povo brasileiro
estd em processo dinamico de formacdo. A histdria brasileira
apresenta mais de sessenta povos que migraram ao pais e, ainda
continuam a migrar, o que faz a sociedade ser eminentemente
complexa, multirracial, de caracteristicas tnicas, mesmo se
comparadas aos paises latino-americanos. Dadas as caracteristicas
proprias e originais do Brasil, pensar sobre sua identidade é no
minimo um grande desafio (Boechat, 2014).

Discorrer sobre a identidade cultural brasileira é refletir sobre
sua historia e memoria. Quando se aborda as historias das
colonizagdes europeias na Ameérica traz-se uma visdao bem
etnocéntrica desse encontro, permanece o mito de que o indio

2 O Inep é uma entidade publica federal vinculada ao Ministério da Educagao
(MEC), que além de conduzir estudos e pesquisas sobre o Sistema Educacional
Brasileiro, avalia escolas, universidades e o desempenho dos estudantes,
produzindo informagdes fundamentais para melhorar a educagdo no Pais. Fonte:
http://portal.inep.gov.br/conheca-o-inep.
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percebia o europeu de forma mitologizada. No entanto, a maioria
dos historiadores ndo menciona o fato de que a visao do europeu
sobre a América era permeada de proje¢des mitoldgicas, sendo que
as fantasias dominavam a Europa, entre elas, que novos mundos
poderiam ser descobertos, o que alimentou os projetos de
descobrimentos. Esse primeiro encontro de duas culturas
aconteceu a base de custos, sacrificios, guerras e mortes, marcando
a formacgdo da cultura brasileira, que ainda esta inacabada
(Boechat, 2014).

Logo apds, a escravidao indigena foi substituida pela
escravidao negra, sendo o ultimo pais ocidental a eliminar a
escravidao, o que trouxe um complexo cultural e sequelas para a
identidade brasileira. Boechat (2014, p. 84) assinala: “as imagens de
um feitor sadico e do escravo sofredor podem ser vistas como um
importante estereotipo cultural brasileiro presente em psique
coletiva” e, acrescenta que é um dos principais responsaveis pelo
nosso sistema de classes extremamente estratificado.

Para o citado autor, olhar para a historia do Brasil, desde sua
descoberta, evidencia que o0s processos de colonizagao, de
miscigenagao das ragas, de traumas decorrentes da escravidao e,
posteriormente, busca de branqueamento da raga trouxeram
marcas para o inconsciente cultural e poderosas imagens em nossas
tradigOes, as quais influenciam inclusive o nosso comportamento.
Dessa forma, essa caréncia de uma identidade cultural reflete a
poucos modelos exemplares e figuras de referéncia na histdria
brasileira. Na nossa cultura ha uma auséncia significativa de
modelos exemplares que sirvam para a organiza¢do da consciéncia
coletiva, com excegao dos esportes e da musica, sobretudo ha um
vacuo em modelos de referéncia. Neste sentido, Boechat (2014),
argumenta que ha, por parte dos brasileiros, um desconhecimento
quase total de sua histdria, sendo um povo sem memoria, sem
referéncias; portanto, em crise de identidade. Isso acaba levando o
brasileiro a uma busca quase obsessiva de referéncias fora de sua
propria historia, atribuindo valor exagerado as raizes familiares
europeias como sua identidade pessoal.
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Diante disso, a principal caracteristica que pode levar essa
crise de identidade, para Boechat (2014), seria o complexo cultural
dos brasileiros, que desemboca em um sentimento de inferioridade
que os levam a crer que tudo do primeiro mundo € muito superior.
Para ele, uma das consequéncias desse olhar negativo do brasileiro
frente a si e a sua cultura seria a tendéncia a ndo vislumbrar o seu
potencial criativo.

Hall (2006) argumenta que a crise de identidade é vista como
parte de um processo mais amplo de mudanga, que estd
deslocando as estruturas e processos centrais das sociedades
modernas, e, assim, vem abalar a estabilidade do individuo no
mundo social. Essa perda do individuo sobre o sentido de si estavel
¢ uma descentracdo ou deslocamento do sujeito. Esse duplo
deslocamento-descentracao do individuo, tanto de seu lugar no
mundo social e cultural, quanto na visao de si mesmo, causa a crise
de identidade. Ainda, 0 mesmo autor assinala que a identidade é
algo formado ao longo do tempo por meio de processos
inconscientes nao inatos, ou seja, nao existentes na consciéncia do
ser humano no momento do nascimento. Existe uma ideia
imaginaria ou fantasiada sobre sua unidade, fazendo-a permanecer
sempre incompleta ou em processo de formacao.

Esse posicionamento de Hall (2006) quanto a crise de
identidade ser algo interno no individuo ao ser colocado em
situagOes instaveis ou de deslocamento incide a duvidas ou
incertezas sobre si, em concordancia ao aspecto mais geral da crise
identitdria brasileira. Ele coloca que, os brasileiros ao nao terem sua
origem e histéria bem definidas leva-os a um sentimento
depreciativo e de inferioridade. Neste sentido, ele levanta a
possibilidade que tanto um individuo quanto uma sociedade
tendem a entrar em uma busca por sua origem, muitas vezes em
perguntas nao respondidas, que o deixa em crise ou em
sentimentos depreciativos sobre si e sua identidade.

Outro fator seria o proprio ato de ser humano, Guenther (2009)
pontua que por sermos seres complexos, permeado por rela¢oes e
posicionando a personalidade entre o autoconceito e o outro e o
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mundo, vamos trabalhando e construindo nossa humanidade. Na
busca identitaria do brasileiro, é possivel encontrar a priori o ser
humano, definindo o homem como entidade complexa, um ser
dualista, de natureza biologica e social, profundamente
influenciado por essas e outras dimensdes da vida, de si prdprio,
dos outros e do mundo (Guenther, 2009).

A autora destaca que em situagdes normais, o ser humano
tende a crescer e se aperfeicoar buscando cada vez mais se adequar
e interagir no mundo intimo e no mundo social, o que faz
questionar se a grande maioria dos brasileiros vive em situagoes
favorecedoras para seu total desenvolvimento.

Algumas das pontuagdes de Guenther fazem sentido ao
definir os principios de base sobre o qual o processo de interacoes
humanas € construido, e, em situagdes normais o ser humano tende
a crescer, se desenvolver e se aperfeicoar durante sua vida em todos
0s seus atos, e, também a tendéncia basica da vida de modo geral e
particular, é mover-se em dire¢cdo a um nivel de adequacgao cada
vez maior, tanto na esfera da humanidade, quanto a nivel pessoal
de cada individuo.

Vulnerabilidade social: Institui¢oes de acolhimento

Com o crescimento de pesquisas acerca da vulnerabilidade,
percebe-se que ndo ha uma consonancia na definicio de quem
seriam as pessoas consideradas vulneraveis. Mc Cluskey (2016)
pontua que quando se trata de uma populagao marginalizada ha
sérios problemas de definicdo terminoldgica, nao chegando a um
consenso, sendo que essas pessoas podem ser chamadas de pessoas
em riscos, vulnerdveis, marginalizadas, em desvantagem,
desconectadas, nao engajadas, sem privilégios ou resistentes a
relacionamentos. Também, Prati, Couto e Koller (2009) apontam
que, em relagao a familia, o termo vulneravel pode estar relacionado
auma familia em situa¢do de risco, familias pobres, familias de baixa
renda, familias de camadas populares, entre outros.
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Neste caminho, utilizando-se da definicao de Prati, Couto e
Koller (2009), a vulnerabilidade social pode ser demonstrada por
meio do adoecimento de um ou varios membros da familia, em
situagOes recorrentes de uso de drogas, violéncia doméstica e
outras condi¢des que impecam ou detenham o desenvolvimento
saudavel desse grupo, sendo a vulnerabilidade social uma
denominacao usada para caracterizar familias expostas a fatores de
risco, sejam de natureza pessoal, social ou ambiental, que podem
auxiliar a possibilidade de seus membros virem a padecer de
perturbagdes psicoldgicas.

Definido o publico vulneravel, é possivel questionar: E quanto
aos individuos em condic¢des vulneraveis, mais especificamente em
condi¢des sociais precdrias, érfaos, abandonados? Gomide (2012)
referencia que historicamente, no Brasil, os conhecidos orfanatos,
foram definidos como institui¢des que visavam substituir a familia e
o lar das criangas drfas ou abandonadas, devendo prepara-las por
meio da educacdo e da profissionalizagdo para o ingresso na
sociedade.

De acordo com as orientagdes técnicas dos servigos de
acolhimento para criancas e adolescentes (Brasil, 2009), em
conformidade com as disposi¢des do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), deve-se recorrer ao encaminhamento da crianga
e do adolescente aos servigos de acolhimento somente quando
esgotados todos os recursos para sua manuten¢ao na familia de
origem, extensa (outras pessoas com vinculo afetivo) ou
comunidade. Por meio do ECA, fica assegurado no seu 5° artigo que:
“[...] nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma
de negligéncia, discriminagdo, exploragao, violéncia, crueldade e
opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por agao ou
omissao, aos seus direitos fundamentais” (Brasil, 2015, p.18).

Esse estatuto também pontua que pode ser abrigada por tutela
nao somente a crianga em situagdo irregular, mas todo individuo
em fase de desenvolvimento, até os dezessete anos e onze meses de
idade. Assim, abriu-se espago para um novo paradigma juridico,
politico e administrativo, que preconiza a protecao integral a
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infancia e adolescéncia, apés um longo histérico de praticas
baseadas na institucionaliza¢do de apenas criangas e adolescentes
pobres (Assis; Farias, 2013).

Unindo os pontos entre vulnerabilidade e altas capacidades, o
documento Saberes e Praticas da Inclusao (Brasil, 2006) ressalta que
deve haver uma preocupagao constante com alunos com altas
capacidades, a fim de que nao sejam subaproveitados e deixem de
dar suas contribui¢des sociais a coletividade e a si proprios,
compartilhando suas habilidades e talentos com todos. Assinala,
sobretudo, que ha uma preocupagdo ainda maior para os alunos
com altas capacidades dos meios sociocultural e econdmico
desprivilegiados, pois os que sao pobres tém as ideias, mas, nao
tém escola e instrumentos para realiza-las e oferta-las ao seu grupo
social. Eles podem, contudo, assumir um comportamento mais
agressivo ou rebelde quando nado tém o reconhecimento social de
suas potencialidades, e, consequentemente, sao subaproveitados.

Becker (2010) salienta que quando se conhece os locais onde
vivem pessoas comumente se foca nos riscos, desvantagens e
perigos da imensa percentagem da populagdo pobre do pais.
Encontrar criangas, adolescentes e jovens, que demonstram algum
talento é vislumbrar uma realidade mais promissora e auspiciosa,
sobretudo conseguir se sobressair positivamente em contextos
desfavordveis comprova que a pessoa possui um potencial a ser
desenvolvido ao enfrentar os iniimeros fatores negativos no seu
cotidiano.

Deste modo, Cupertino (2008) destaca que sem estimulo a
crianga superdotada (termo empregado pela autora) ignora seu
potencial, pode apresentar inadequagao e afirma que, “num pais
pleno de caréncias, ndo se considera relevante o atendimento
diferenciado a quem ja foi privilegiado com um dom especial. Os
altamente capazes estao escondidos nas salas de aula comuns,
como se seus talentos fossem invisiveis” (Cupertino, 2008, p.10).
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CONCLUSAO

Resgatando Hall (2006), Guenther (2009) e Boechat (2014), a
formacgao da identidade é um processo longo, permeado por idas e
vindas, as vezes por crises identitdrias, além da propria
constitui¢ao do ser humano, que por si s6 é tdo complexa. Entao,
como o meio social influencia na constituicao de uma identidade
saudavel, principalmente nas criangas e adolescentes em
Institui¢des de Acolhimento?

Feldman (1977) pontua que a formag¢ao de uma identidade
satisfatoria o ser humano necessita de experiéncias individuais e de
contato com outros seres humanos, preferencialmente com os pais,
pois eles desempenhardo papel de mediador entre a crianga e o
novo meio ambiente, sobretudo para um desenvolvimento
saudavel em que precisa de aproximacao pelo afeto.

Neste sentido, Gomide (2012) entende que a introducao de
uma crianga pequena a um grupo novo, desconhecido por ele, pode
gerar tensdo e dificuldades de relacionamento, produzindo
comportamentos patologicos como balanceamento do corpo,
chupar o dedo, até comportamentos de agressao, mutilacao ou
ameacador. A mencionada autora afirma que o tempo de
convivéncia entre individuos produz familiaridade, o que facilita o
relacionamento e entendimento de linguagens nao verbais e traz
diminuicdo das tensdes. Ainda, ela coloca a necessidade de afeto e
de familiaridade que o bebé precisa para seu adequado
desenvolvimento.

Além disso, a supracitada autora assinala a importancia do
toque para a estabilidade emocional do ser humano. “[...] Os bebés
que vivem em contato direto com as maes, carregados nas costas,
no colo, ou em outra posi¢do que permita contato corporal sao
muito mais calmos, sorridentes e aprendem com muito mais
facilidade” (Gomide, 2012, p.24).

Assim, as colocagOes sobre a necessidade de afeto, contato e
familiaridade que o bebé humano precisa para atingir um
desenvolvimento adequado trazem em questdo o modelo social
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civilizado e moderno brasileiro. Pois nao valoriza as relagdes mais
intimas de afeto familiar, por meio das cobrancas existentes no
modo de vida atual, civilizado e moderno, quanto mais seria de se
esperar que a solug¢do dos problemas de abandono de criangas e
adolescentes seria para atender as necessidades que eles venham a
ter. Deste modo, o modelo institucional que é direcionado a essa
parcela de pessoas abandonadas torna-se vagoroso na reprodugao
das condig¢des familiares, focando mais na alimenta¢dao e guarda
das criangas sob sua tutela, o que fomenta ainda mais as
desigualdades e a violéncia social (Gomide, 2012).

Quanto a vulnerabilidade e risco, Kitano e Lewis (2005) fazem
importantes questionamentos que sao pontuados aqui: O que é
necessario para sobreviver quando o lugar onde viveu grande parte
da infancia foi um ambiente desfavorecido, marginalizado e
quando se iniciou a vida em uma familia desestruturada sem ter
muitas vezes o que comer nas refeicdes? Que fatores
compensatdrios e protetores ajudaram a enfrentar os riscos e
vulnerabilidade? Os citados autores respondem que a resiliéncia e
enfrentamento dos desafios do cotidiano sdao as formas que este
publico busca para lidar com tantas desvantagens sociais.

Retomando a Becker (2010), ao procurar a origem familiar das
criangas e jovens em vulnerabilidade e risco, vé-se que a maioria dos
pais é analfabeta ou com minima educagao formal e subempregados.
Em geral, eles ndo tém planejamento do préprio futuro e muito
menos planos para orienta-lo aos seus descendentes, pois
sobrevivem de maneira possivel, e, assim, a auséncia de
planejamento da prdpria vida se perpetua entre as geragdes. A
ligagdo com pessoas que influenciam negativamente € comum, bem
como a agressividade e violéncia fazem parte, muitas vezes, do
convivio familiar, na rua e na comunidade. As criangas crescem com
todas essas informacgdes vividas e ouvidas sobre si e formam nogao
de self, um conceito de eu sou isso que vivo e que dizem de mim.

Assim, Landau (2002) sugere a relevancia de reconhecer altas
capacidades em pessoas de classes sociais menos favorecidas e de
compreender o termo “culturalmente menos privilegiados”, pois,
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afirma sua origem em uma combinacao de baixa renda, tamanho
de familia e baixo nivel de instrug¢do dos pais. Pessoas nestas
condi¢Oes podem ser ignoradas e seus caminhos desembocam em
utilizar sua inteligéncia em atuagdes destrutivas e antissociais.
Desta forma, deve-se trabalhar na educagao para as pessoas com
altas capacidades de meios socialmente desprovidos,
incentivando-as a brincar com a aprendizagem, adotar valores
positivos, estimular a criatividade, permitindo-as que se
conscientize de suas habilidades e fortaleca sua autoestima.

A esse respeito, Guenther (2000) alerta para o desperdicio e o
desvio dos talentos humanos e para o papel da sociedade de
encaminhar o desenvolvimento de pessoas e encontrar a melhor e
mais apropriada forma de prover a cada um o que necessita para
se tornar o melhor ser humano que pode vir a ser.

Pode-se inferir que pensar sobre as altas capacidades em meios
vulneraveis ¢ um grande desafio, quanto mais pensar sobre o
quanto a historia brasileira pode influenciar na identificagao de
talentos e na formagao da identidade do brasileiro. Pessoas que
estao em situacao vulneravel tém como consequéncia em seu modo
de vida, auséncias governamentais e sociais que muitas vezes se
tornam intransponiveis no modo de organizacgdo social atual. A
sociedade reproduz um sistema extremamente excludente, onde a
classe social mais alta permanece rica e a classe social mais baixa
mantem-se em situacao de pobreza ou extrema pobreza.

A equidade se torna uma miragem, quando se percebe aquele
que tém e teve acesso a uma educagao de qualidade, apropriacao
cultural adequada e vida financeira estdvel, quem nasceu
superando a fome, a violéncia, o preconceito ainda na infancia, a
moradia em regides periféricas e sem o minimo de conforto.

Importa ressaltar o quanto pesquisas sobre o tema da
vulnerabilidade e as altas capacidades sdao urgentes, sobretudo
porque o Brasil é um pais com populagao diversificada, cheio de
caréncias e, a0 mesmo tempo, com muitos potenciais a serem
explorados e descobertos.
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Janice Campos

Luana Nagib de Carvalho Leal
Marlon José Gavlik Mendes
Fatima Elisabeth Denari t+

INTRODUCAO

A producao textual constitui uma ferramenta poderosa de
comunicagao, expressao e construgao do conhecimento. O dominio
da produgao textual, permite aos estudantes expressarem suas
ideias, argumentar, negociar e defender seus pontos de vista,
ampliando suas possibilidades de interacdo social, politica e
cultural, contribuindo para a construgao de uma sociedade mais
justa e democratica.

Para ajudar no ensino e aprendizado da produgao textual, a
Secretaria da Educacao do Parana (SEED), em 2020, construiu a
plataforma digital Redagao Parana, a qual ¢ uma ferramenta de
produgao textual que permite o trabalho de forma integrada com o
professor. A inteligéncia artificial corrige a estrutura gramatical da
lingua, e o professor fica responsavel em corrigir a parte discursiva
e subjetiva da redagao elaborada pelo aluno.

No entanto, a falta de apropriacdo da aprendizagem da
produgao textual de estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI),
em praticas de atividades na Plataforma Redagao Parana (Parana,

! Artigo dedicado a Fatima Elisabeth Denari (in memorian), seus ensinamentos, seu
carinho e sua sabedoria viverao para sempre dentro de cada vida que tocastes.
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2020), continua sendo uma inquietacdo de profissionais e
pesquisadoras/es da atualidade. Estudantes com DI encontram
dificuldades para desenvolver as atividades de produgao textual
durante sua escolarizagao. Falta mais recursos digitais acessiveis
para melhorar a compreensao da leitura e da produgao textual,
como por exemplo, ilustragoes, leitor de texto, digitagao por voz,
hiperlink, entre outros.

Diante dessas consideragdes, este artigo tem como objetivo
discutir teoricamente sobre a possibilidade de constru¢ao de um
recurso educacional digital alternativo na modalidade WebQuest,
acessivel ao estudante com Deficiéncia Intelectual para
desenvolver as competéncias e habilidades comunicativas
essenciais da producao textual, bem como as competéncias digitais
previstas na BNCC.

Para tal, foi realizado um ensaio tedrico, resgatando os
principais conceitos sobre Deficiéncia Intelectual, apresentando o
Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP) e o uso das
tecnologias digitais nas escolas da rede estadual do Parana, com
énfase na plataforma Redagao Parand, com o intuito de
fundamentar a discussdao sobre a necessidade de se
disponibilizarem recursos digitais acessiveis como alternativa de
aprendizagem da produgao de texto de estudantes com DI nas
escolas paranaenses.

DESENVOLVIMENTO
Deficiéncia Intelectual

Conhecer as defini¢coes de Deficiéncia Intelectual (DI) é
fundamental para garantir que todos os estudantes recebam uma
educagao de qualidade. O conhecimento dos limites do
funcionamento intelectual e do comportamento adaptativo,
permite que os educadores adaptem suas praticas pedagogicas,
utilizem diferentes abordagens e oferecam suporte individualizado
que apoie o desenvolvimento académico e social de estudantes com
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DI, como também, permite que esses estudantes se envolvam de
forma ativa e eficaz no ambiente escolar. Além disso, ter
conhecimento das defini¢des de DI na educagado ajuda a construir
uma cultura escolar mais inclusiva que valoriza a diversidade e
respeita as diferencas.

A C(lassificagdo  Internacional de  Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF, 2013) define a DI como uma condicao
que envolve limitagdes significativas no funcionamento intelectual
e no comportamento adaptativo de uma pessoa. Isso resulta em
desafios para lidar com as demandas da vida didria, como
comunicagao, habilidades sociais, autocuidado e independéncia. A
CIF considera a DI como uma interagao complexa entre as
limitagdes da pessoa e os fatores do ambiente em que ela esta
inserida, o que impacta sua participagao social e qualidade de vida.

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM, 2014) afirma que as limitagdes substanciais no
comportamento adaptativo e no funcionamento intelectual
aparecem durante o crescimento e permanecem durante toda a
vida, afetando o desenvolvimento global em varias areas.

Com base nas defini¢des da CIF, do DSM e do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, é possivel compreender a complexidade e
as nuances que envolvem a DI. E importante levar em consideracio
ndo apenas as limitagdes individuais, mas também os fatores
ambientais que tém um impacto direto na vida das pessoas
afetadas por essa condigao. O desenvolvimento de praticas que
respeitem a singularidade de cada estudante no ambiente escolar é
essencial. Essas praticas devem promover a participacdo, a
autonomia e a qualidade de vida. A educacao inclusiva € essencial
para construir uma sociedade mais igualitaria, onde todos tenham
a oportunidade de crescer plenamente, independentemente de
suas diferencas e desafios (CIF, 2013; DSM, 2014; Brasil, 2015).

A dissertacao de Pacheco (2022), "A Trajetoria Conceitual da
Deficiéncia Intelectual e a Pratica Pedagdgica", oferece algumas
reflexdes pertinentes sobre como o conceito de DI evoluiu ao longo
dos anos e explica como isso impactou a pratica pedagdgica.
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Pacheco (2022) afirma que o conceito se deslocou do modelo
médico para o social e, em seguida, para o biopsicossocial,
refletindo suas implicagdes nas praticas pedagdgicas.

Em sua pesquisa, Pacheco (2022) afirma que a DI é um
fendmeno complexo que tem uma longa histdria e evolugao. A DI
foi chamada de vérias maneiras diferentes ao longo dos anos e em
diferentes contextos sociais e historicos. Alguns nomes para ela
foram “améncia”, “idiotismo”, “idiotia”, “imbecilidade”,
“cretinismo”, “cretinoide”, “semicretinos”, “mente fraca”, “retardo
mental” e “deficiéncia mental”, sendo recentemente chamada de
DI, a nomenclatura mais apropriada.

A mudanga de paradigma que considera as pessoas com DI
como capazes de ser educadas, trouxe oportunidades no campo
educacional e preocupagdes sobre os métodos adequados de
educacdo. A partir de um modelo médico, as praticas pedagogicas
evoluiram para incluir modelos sociais e biopsicossociais. Isso
levou a uma abordagem que integra os elementos médicos e
sociais, bem como uma visao historico-cultural. De acordo com a 92
edicao da Associacao Americana de Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (AAIDD) e da Classificagao Internacional de
Funcionalidade (CIF), esse novo conceito de DI considera as
interacgdes entre o individuo, o meio ambiente e a sociedade.

Pacheco (2022) constatou a diferenca entre esses dois métodos
usados nas escolas. As escolas que ndo aderiram a essas mudangas
conceituais da DI continuam usando o modelo médico tradicional,
que nao atende as necessidades pedagogicas dos alunos e enfatiza
os fatores bioldgicos, responsabilizando o aluno por seu
desempenho. Ja as escolas que assumem praticas pedagogicas
baseadas no modelo social sao mais adequadas para promover a
aprendizagem dos alunos com DI ao considerar suas caracteristicas
individuais, buscar acessibilidade e oferecer o suporte necessario
para seu desenvolvimento.

A proposta biopsicossocial parece ser uma estratégia
inovadora e promissora, mas precisa de mais estudos para que seja
mais bem implementada. A compreensao da DI deve levar em
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consideragao a interagao do sujeito com o mundo ao seu redor,
incluindo os apoios e oportunidades que ele recebe ao longo de sua
trajetoria. (Pacheco, 2022)

Brito e Flores (2023) afirmam que as condig¢des sociais que sao
oferecidas para o estudante sao o que determina a DI. O cuidado e
a educagao que uma crianga recebe, bem como as experiéncias que
lhe sao proporcionadas, sao os elementos que definem a
deficiéncia. Para promover a igualdade e maximizar as habilidades
dos estudantes, os professores devem buscar mudangas nos
padrdes e métodos para que possam oferecer oportunidades de
aprendizagem adaptadas as necessidades individuais de cada
estudante. A escola e os professores desempenham um papel
importante no desenvolvimento de estratégias adaptadas a esses
estudantes, demonstrando confianca em seu potencial e
priorizando suas capacidades em vez de se concentrar nas
limitagOes impostas pela deficiéncia.

Considerando os estudos de Pacheco (2022) e as reflexdes de
Brito e Flores (2023), a compreensao da DI deve ser baseada na
interacao do sujeito com o ambiente. Isso inclui as oportunidades e
apoio que sdo oferecidos ao sujeito ao longo de sua trajetdria. E
essencial que haja uma mudanga de paradigma na educacado. Esse
novo paradigma deve se concentrar em criar ambientes e métodos
que valorizem os talentos dos alunos, promovam a igualdade e
valorizem o potencial de todos, sem reforgar estigmas ou
limitagOes.

Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP)

Ao reconhecer que o desenvolvimento humano é um processo
dinamico e influenciado pelo ambiente, o curriculo escolar deve ser
repensado para oferecer experiéncias de aprendizagem
significativas e desafiadoras. O curriculo escolar é a base da pratica
pedagogica, que envolve os contetidos que serdao estudados, as
atividades realizadas e as competéncias a serem desenvolvidas,
com o objetivo da formagao plena de todos os estudantes.
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O Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP) é um
documento que traz orientagdes importantes no que se refere ao
ensino/aprendizagem da produgao textual para estudantes do
Ensino Fundamental.

O processo de construgao e implementagao do CREP (2019)
envolveu consultas puablicas em 2019 e 2020 para receber
contribuigdes e ajustes visando melhorias. Em 2021, a versao final
do CREP foi disponibilizada a Rede Estadual como documento
orientador da elabora¢ao da Proposta Pedagogica Curricular, do
Plano de Trabalho Docente e do Plano de Aula, organizando os
conteudos por disciplinas para facilitar o planejamento pedagdgico
e a avaliacao dos alunos, visando atingir os niveis de proficiéncia
estabelecidos para cada ano letivo.

Essa estrutura fornece sugestdes e orientagdes de conteudos
adaptados a realidade regional, visando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais para os estudantes do Ensino
Fundamental, de forma a fortalecer o ensino-aprendizagem e
consolidar o trabalho na rede estadual de ensino. (Parang, 2019)

Entre as dez competéncias gerais da Base Nacional Comum
Curricular, (BNCC): conhecimento, pensamento cientifico, critico e
criativo, repertério cultural, comunicacdo, cultura digital,
responsabilidade e cidadania, empatia e cooperagdo,
autoconhecimento e autocuidado, argumentagdo, trabalho e
projeto de vida, os quais orientam o Curriculo da Rede Estadual
Paranaense = (CREP), selecionou-se duas competéncias:
comunicagdo e argumenta¢do, como um critério norteador do
trabalho de observacdo, analise, orientacdo e avaliacdo da
producao textual do estudante com DI (Brasil, 2018).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, BNCC,
Brasil (2018), a comunicagdo é uma proposta que vai além da
linguagem verbal. Entao, entende-se que o professor, deve oferecer
oportunidades para que o estudante desenvolva sua capacidade
comunicativa utilizando as diferentes linguagens, oral ou visual-
motora, escrita, corporal, visual, sonora e digital, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
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para se expressar e partilhar informacgoes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

Supde-se que, na trajetéria da vida escolar do estudante, ele
terd o direito de aprender a se comunicar com eficiéncia, entender
e analisar criticamente a situagao de comunicagao, praticada por
meio da escuta e do dialogo.

Na preocupagao de criar um processo de aprendizagem mais
completo e significativo, o Curriculo da Rede Estadual Paranaense
(CREP), de Lingua Portuguesa, destaca que a produgao textual
deve permitir que os estudantes dominem a lingua escrita para
interagir em diversos contextos sociais, construirem conhecimento
e participarem ativamente da sociedade. Além disso, ¢é
fundamental que adaptem a linguagem as diferentes situac¢des
comunicativas:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interagdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual (Parand, 2019, p. 5).

Sobre a argumentacdo, a Base Nacional Comum Curricular,
BNCC, destaca que o estudante da educagao basica deverd ser
capaz de construir argumentos, conclusdes ou opinides de maneira
qualificada, como também, debater com respeito as colocacdes dos
outros.

A capacidade da argumentac¢do, inclui a consciéncia e a
valorizacao da ética, dos direitos humanos e da sustentabilidade
social e ambiental como referéncias essenciais no aprendizado
dessa competéncia para orientar o posicionamento dos estudantes.

Em relacao a inclusao do estudante com Deficiéncia Intelectual
(DI), é imprescindivel ressaltar a importancia de garantir que todos
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os estudantes tenham acesso equitativo e efetivo ao
desenvolvimento = das  competéncias = comunicativas e
argumentativas, conforme preconizado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e pelo Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (CREP).

Ao considerar a diversidade de habilidades e necessidades de
aprendizagem dos estudantes, incluindo aqueles com DI, os
educadores devem adotar préticas pedagdgicas inclusivas que
permitam a expressao e participacdo de todos. Isso envolve
oferecer suportes diferenciados, adaptagdes curriculares e
tecnologias assistivas que facilitem a comunicagdo e o
desenvolvimento da argumentacao, respeitando as
individualidades de cada estudante.

A promogao da inclusao do estudante com DI no contexto da
producao textual ndo apenas contribui para o seu desenvolvimento
académico, mas também para a sua formagao como cidadao ativo,
critico e participativo na sociedade. Ao valorizar a diversidade e
garantir oportunidades iguais de aprendizagem, a escola cumpre
um papel essencial na constru¢ao de uma sociedade mais justa e
inclusiva para todos os seus membros.

A cultura digital nas escolas da rede estadual do Parana

A cultura digital, ao permear todos os aspectos da vida
contemporanea, exige que o curriculo escolar promova a formacao
integral do estudante, preparando-o para atuar de forma critica e
consciente nesse novo cendrio. A integracdo de elementos da
cultura digital no curriculo nao se limita ao uso de tecnologias em
sala de aula, mas envolve a reflexao sobre os impactos sociais,
éticos e culturais da era digital. E fundamental que os estudantes
desenvolvam habilidades para navegar no mundo digital de forma
segura, responsavel e critica, compreendendo os mecanismos de
funcionamento das plataformas digitais e os desafios da
informacao na era da pos-verdade.
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Cultura é a expressao da identidade de um povo, moldada por
fatores historicos, geograficos e sociais. A cultura digital, como
parte integrante desse mosaico, representa a transformacao
cultural impulsionada pelas tecnologias digitais. Ela abrange desde
a forma como nos comunicamos e consumimos informacao até a
maneira como nos relacionamos, trabalhamos e nos divertimos.

Segundo Kenski (2018), cultura digital é a soma de
conhecimentos, valores e praticas vivenciadas por um grupo em
um tempo especifico, facilitadas por tecnologias digitais. Desde seu
surgimento nas décadas de 1980 e 1990 com o advento dos
computadores e das redes digitais, criou-se ambientes virtuais
socioculturais. Essa cultura é primariamente virtual, acessivel por
meio de interfaces que colocam os usuarios em tempos e espacos
diferentes de sua presenca fisica, e enfatiza experiéncias imersivas
e recursos digitais inteligentes. Cultura digital é um contexto
distinto que integra os ambitos on-line e off-line, onde a rede é
entendida como um elemento da cultura passivel de apropriagoes.
A comunicagao na web favorece a cooperacao, a solidariedade e a
participagao ativa dos sujeitos. A capacidade critica de apropriagao
do espaco publico e das novas possibilidades de comunicacao é
fundamental para a constru¢gio de uma sociedade mais
participativa.

A cultura digital esta transformando a comunicagao e a
aprendizagem. Para acompanhar essa evolucao, a educagao vem se
organizando para equipar os estudantes com as ferramentas e
conhecimentos necessarios para se tornarem agentes ativos e
conscientes na realidade atual.

Para corresponder com as demandas dos estudantes desta
época e prepard-los para o futuro, o Ministério da Educagao
elaborou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
estabelece as aprendizagens fundamentais que todos os estudantes
devem adquirir ao longo da Educagao Basica (Brasil, 2018).

Este documento normativo enfatiza que a educagao deve
formar cidadaos criticos, criativos, participativos e responsaveis,
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capazes de exercer seus direitos e deveres em sociedade, inclusive
no contexto da sociedade digital.

A BNCC visa garantir que todos os estudantes desenvolvam
dez competéncias fundamentais durante sua trajetéria escolar,
assegurando assim seus direitos de aprender e se desenvolver.
Entre elas, a competéncia sobre uso das tecnologias digitais visa
formar cidadaos capazes de: (Brasil, 2018, p. 9):

- Utilizar e interagir com naturalidade as diversas ferramentas
e plataformas digitais disponiveis;

- Analisar as informagdes que encontram na internet,
identificando fontes confidveis e desvendando noticias falsas;

- Produzir textos, videos, imagens e outros materiais digitais
de forma original e criativa;

- Utilizar as tecnologias como ferramentas para encontrar
solucdes para desafios do dia a dia;

- Utilizar as tecnologias de forma responsavel, respeitando os
direitos autorais e a privacidade de outras pessoas.

A competéncia da cultura digital, presente na BNCC, nao se
limita a um dominio especifico do conhecimento, mas permeia as
demais competéncias, funcionando como um eixo central que as
interconecta. O Centro de Inovagao para a Educacdo Brasileira
(CIEB, 2018, p.9), destaca trés competéncias que estdo relacionadas
ao uso da tecnologia:

- Cidadania digital: A importancia de utilizar a tecnologia de
forma ética e responsavel, reconhecendo que o mundo digital
também exige respeito a direitos e deveres;

- Pensamento critico e criativo: A necessidade de desenvolver
habilidades para investigar, analisar informacgdes e criar solugdes
inovadoras, utilizando a tecnologia como ferramenta;

- Produgao de conhecimento: A capacidade de utilizar a
tecnologia para produzir contetdo, aprender de forma auténoma e
resolver problemas complexos.

Além disso, o CIEB (2018) enfatiza a area do conhecimento,
linguagem, do componente de Lingua Portuguesa - Ensino
Fundamental (Brasil, 2018, p. 67), com suas competéncias
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especificas, destacando os verbos que fazem mencdes a tecnologia
digital:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos (CIEB, 2018, p.12).

A drea de conhecimento de linguagens encontra na tecnologia
um poderoso aliado. Seja como ferramenta de comunica¢dao ou
como meio de producdo, ela impulsiona a criagio de novos
conteudos e promove uma participagdo ativa de todos os
envolvidos no processo educacional.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producao), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais (CIEB, 2018, p.13).

A competéncia em questdo transcende o simples uso de
ferramentas digitais para buscar informagdes, propondo que os
estudantes se tornem produtores de contetdo, desenvolvendo
projetos personalizados.

O desenvolvimento destas competéncias se justifica pelo fato
de que o mundo esta cada vez mais digital, onde as Tecnologias da
Informagao e Comunicacao (TICs) estdo presentes em todos os
aspectos da vida. Dominar essas ferramentas é fundamental para
aprender a lidar com as exigéncias do mercado de trabalho; para
participar da vida social; para ser protagonista da propria
aprendizagem.

Em consonancia a estes objetivos, Lapa; Lacerda; Coelho
(2020) afirmam que a cultura digital é um espaco de possibilidade
para a formagao de sujeitos produtores ativos e nao apenas
receptores de contetido. A educagao deve integrar a cultura digital
como um espago de formagao critica, permitindo que os sujeitos
participem amplamente e de maneira emancipadora na sociedade.
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Isso envolve compreender o novo contexto de mediagao
tecnoldgica e as transformagoes nas relagdes sociais e culturais.

Por essa razao, a escola tem o papel fundamental de arquitetar
e implementar estratégias pedagogicas que proporcionem aos
estudantes um ambiente de aprendizado rico e diversificado,
estimulando o desenvolvimento integral de todas essas
competéncias ao longo da vida escolar.

Na preocupacao de melhorar a qualidade do ensino das
escolas da rede publica do Parand, a Secretaria de Estado da
Educagao (SEED) tem disponibilizado equipamentos tecnoldgicos
para uso do professor como lousa digital, kits Educatron compostos
por smart TV de 43 polegadas, computador, webcam, microfones,
teclado com mouse pad e pedestal reguldvel; para uso dos alunos,
notebooks, computadores, tablets e smartphones para serem
implementados nas escolas. (SEED-PR, 2022)

Ainda, como proposta de aprimorar o desenvolvimento das
habilidades previstas nos documentos curriculares do estado do
Paranad e apoiar a pratica docente no processo de ensino e
aprendizagem, a SEED criou Programas que utilizam recursos
educacionais digitais, como: Desafio Parand, Inglés Parand, Leia
Parana, Matematica Parana, Redagao Parana. (SEED-PR, 2024)

A plataforma do Programa Redagao Parana (Parand, 2020) foi
idealizada pelo secretdrio da Educagao do Parand Renato Feder,
desenhada e construida pela diretoria de tecnologia em inovacao
da Secretaria da Educagao do Parana - SEED, em 2020 para ajudar
no ensino e aprendizado de redagio. E uma ferramenta de
producao textual que permite o trabalho de forma integrada com o
professor. A inteligéncia artificial corrige a estrutura da lingua —
Gramatica e o professor fica responsavel em corrigir a parte
discursiva e subjetiva da redagao elaborada pelo aluno. Esta
ferramenta, a qual vem sendo atualizada e aprimorada pela SEED,
oportuniza ao estudante produzir textos cada vez melhores,
treinando, aperfeicoando tanto na parte escrita, como no
desenvolvimento de ideias e argumentacao no texto, sempre
visando a alcangar melhores resultados. Permite que o estudante
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desenvolva a escrita quantas vezes forem necessdrias, seja com a
orienta¢do do professor ou de modo auténomo. (Parand, 2020)

A dissertagao “A produgao de texto na Plataforma Redagao
Parand: Um comparativo com produgao de texto manuscrita”, de
Zorzo (2023) expde um estudo do processo da produgdo de um
artigo de opiniao na esfera escolar, utilizando a plataforma
Redacao Parand, comparando-a com a produgao manuscrita, com
intuito de averiguar se a plataforma pode contribuir com a
aprendizagem da escrita de textos dos alunos. A pesquisa
qualitativa e investigativa, analisou duas propostas de produgoes
textuais dos alunos, uma na plataforma e outra manuscrita, na
turma de 1° ano do Ensino Meédio. Os alunos realizaram
primeiramente a proposta na plataforma e, em seguida, a proposta
manuscrita. Para ambas as producgdes, os discentes receberam as
mesmas orienta¢des. A andlise de dados foi realizada a partir da
proposta de correcao por rubricas disponiveis na plataforma
Redacgao Parana (Parana, 2020).

A autora concluiu que, comparando um texto escrito pelos
alunos na plataforma com outro produzido de forma manuscrita
que, mesmo estando ainda em construgao, a plataforma contribuiu
para melhoria da escrita do aluno, principalmente no critério
avaliado pela plataforma, em que ele tem a possibilidade de
corrigir desvios da linguagem como ortografia, pontuagdo, marcas
da oralidade, sintaxe e semantica. Porém, a autora elencou a
necessidade de recursos mais adequados ao trabalho com géneros
textuais em sala de aula, para que docentes e discentes possam
fazer melhor uso da ferramenta. Tais recursos incluem a
transposicdo de formas tradicionais de escrita para a tela, a
negligéncia de recursos essenciais a escrita dos géneros textuais
oferecidos pela plataforma e falhas estruturais que podem
prejudicar a aprendizagem da escrita. Além disso, as escolas nao
possuem infraestrutura adequada para o uso eficaz da plataforma.

Em relacido ao posicionamento critico sobre o uso da
plataforma Redagdo Parana, o texto “Os géneros textuais na sala de
aula: Uma reflexao critica a plataforma Redag¢do Paranad” (Sobral,
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D. R,; Crestani, J. L., 2023), apresenta um relato de experiéncia de
atividades desenvolvidas no ambito do subprojeto de Lingua
Portuguesa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia (PIBID), do Instituto Federal do Parana (IFPR), Campus
Palmas. Neste texto, a plataforma Redagao Parana foi criticada por
limitagao de seu conteudo e de suas propostas didaticas, com textos
exageradamente grandes que consomem muito tempo das aulas,
questdes Obvias e desnecessdrias, exemplos e dicas mal construidas
que dificultam a compreensao dos alunos sobre a estrutura dos
géneros textuais. Essas limitagdes resultam em atrasos no
aprendizado dos estudantes. Os autores sugerem a
complementac¢do dos materiais da plataforma Redagao Parana por
meio de um "projeto de texto", destacando a importancia de se
construir praticas significativas adequadas ao contexto situacional
do publico especifico envolvido. A nova abordagem de ensino,
mais contextualizada e dinamica, mostrou-se mais eficaz,
melhorando o desempenho dos estudantes nas redagoes.

A pesquisa de Mendes e Oliveira (2023) afirma que o uso de
tecnologias digitais nas escolas publicas do Parana tem potencial
para trazer beneficios a educagdao, como a personalizacao do
aprendizado, a promogao da colaboragao entre os estudantes e a
melhoria da comunica¢do entre professores, alunos e familiares.
Além de contribuir para o desenvolvimento de habilidades digitais
dos estudantes, necessdrias no mundo digital. Embora as escolas
paranaenses tenham demonstrado um avango significativo na
incorporagdo de recursos tecnoldgicos em suas praticas
pedagogicas, nota se que ainda ha desafios e limita¢gdes quanto a
infraestrutura, conexao a internet e formacao adequada de
professores, entre outros.

Além dos desafios ja mencionados, percebe-se a falta de
acessibilidade digital para estudantes com Deficiéncia Intelectual
(DI) das plataformas digitais disponiveis nas escolas publicas do
Parana. Observa-se que, mesmo quando estudantes com
deficiéncia intelectual tém acesso aos recursos digitais, as
atividades propostas nos programas, raramente sdo adaptadas de
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modo a permitir sua realizacao autonoma. A falta de recursos
acessiveis e personalizados, que atendam as suas necessidades
especificas, representa um obstaculo significativo para sua inclusao
digital efetiva. Inclusive, a auséncia de pesquisas e estudos neste
sentido, deixam lacunas a serem investigadas.

Cabral (2023) destaca que a acessibilidade digital visa garantir
a igualdade de oportunidades, eliminando barreiras para que
pessoas  com  diferentes  capacidades,  singularidades,
especificidades e preferéncias possam interagir com as tecnologias.
Para estudantes com DI, essa acessibilidade pode ser um poderoso
recurso para facilitar a aprendizagem. Recursos como linguagem
simples e objetivas, mapas do site, hierarquia de titulos, legendas e
textos alternativos contribuem para uma experiéncia digital mais
inclusiva. Torna-se essencial que esses recursos sejam utilizados de
forma adequada e com acompanhamento especializado. A
aprendizagem de estudantes com DI muitas vezes se beneficia de
atividades sequenciais, lineares e multissensoriais, que podem ser
adaptadas para um formato digital. E importante ressaltar que,
mesmo com a necessidade de repeticdo, essas atividades podem ser
criativas e engajadoras.

A incorporagao das tecnologias digitais na educagao publica
paranaense representa um avango significativo na busca por uma
educagdo mais inovadora e criativa. A plataforma Redagdo Parana,
por exemplo, demonstra o potencial das ferramentas digitais para
aprimorar a escrita e o aprendizado dos estudantes. No entanto, a
implementagao dessa nova realidade exige um olhar critico e atento
aos desafios e oportunidades que se apresentam.

E necessario que a politica educacional do Parana continue
investindo na formagao continuada dos professores, capacitando-
os para utilizar as tecnologias de forma pedagdgica e produtiva.
Além disso, é preciso garantir o acesso equitativo a equipamentos
e conectividade, especialmente para estudantes em situacao de
vulnerabilidade social.

A inclusao digital de estudantes com DI também se configura
como um desafio a ser superado. E preciso desenvolver recursos e
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atividades acessiveis que lhes permitam a participacao de
oportunidades de aprender e crescer.

A acessibilidade digital garante que os recursos sejam
compreensiveis e utilizdveis por todos o0s estudantes,
independentemente de suas necessidades especificas. Desse modo, os
estudantes com DI podem desenvolver suas habilidades de forma
mais autbnoma, engajada, aumentando sua autoestima e confianca.

WebQuest

A Plataforma Redagdao Parana (Parana, 2020) é uma
ferramenta desenvolvida pelo governo do estado do Parand, com o
objetivo de auxiliar estudantes no aprimoramento de suas
habilidades de escrita. Por meio dessa plataforma, os alunos tém
acesso a temas atuais e propostas de redagao, além de receberem
orientagOes e dicas para aprimorar sua argumentagao e escrita.

Ja a WebQuest (Dodge, 1995) é uma metodologia de ensino que
utiliza recursos da internet, como Google Sites, Blogger, Padlet,
Canva, Cap Cut, entre outros, para promover o aprendizado ativo
dos alunos. Por meio de atividades estruturadas em formato de
questdes, os estudantes sao desafiados a pesquisar, analisar e
sintetizar informacdes online, desenvolvendo habilidades criticas e
colaborativas enquanto exploram diversos temas educacionais de
forma dinamica e interativa.

Segundo Torres (2022), a WebQuest é uma abordagem de
pesquisa direcionada para o uso da internet no contexto
educacional, na qual a maioria dos recursos utilizados provém da
propria web. Essa metodologia engloba uma variedade de
atividades de ensino que exploram a vasta quantidade de
informagoes disponiveis online para fomentar a construcao de
novos saberes. Foi desenvolvida em 1995 pelo educador Bernie
Dodge, da Universidade de San Diego, em colaboracao com seu
parceiro Tom March.

Farias (2021), trouxe em sua pesquisa um capitulo sobre
tecnologias educacionais no ambiente escolar, incluindo a
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metodologia WebQuest. O autor avaliou como a diversificagao de
tarefas na metodologia WebQuest pode contribuir no processo de
ensino-aprendizagem de estudantes do 4° ano do Curso Técnico em
Informatica do Instituto Federal do Parand, Campus de Assis
Chateaubriand. A pesquisa de investigagdo descritiva-exploratoria,
foi desenvolvida em trés etapas: aplicagao de questiondrio pelo
Google Formuldrios; desenvolvimento do material didatico-
pedagdgico; e aplicagao do material produzido.

O material didatico-pedagdgico, composto por uma WebQuest,
foi elaborado com trés tarefas: execugao de um game sobre Villa
Rica; a produgao de uma carta para o Ministério do Turismo; e
elaboracao de um desenho retratando a histéria de Villa Rica. Para
avaliagao dos resultados da pesquisa do material produzido e da
metodologia WebQuest empregada, o autor utilizou a analise
descritiva e cruzada de modo a identificar as relacdes entre as
tarefas propostas.

Os resultados com a ferramenta WebQuest foram satisfatorios,
pois a diversificagao e complementaridade das tarefas possibilitaram
a mobilizacdo de diferentes saberes e experiéncias no processo de
ensino-aprendizagem. A aplicacao remota da metodologia foi bem
recebida pelos estudantes, que participaram pontualmente e se
engajaram nas atividades propostas. A andlise descritiva e cruzada
dos dados coletados indicou que a WebQuest contribuiu
positivamente para o avango do material didatico-pedagdgico.

Diante do exposto, fica evidente que tanto a Plataforma
Redacdo Parana (Parand, 2020) quanto a metodologia WebQuest
desempenham papéis essenciais no contexto educacional,
contribuindo significativamente para o desenvolvimento das
habilidades dos estudantes. Enquanto a Redagao Parand foca na
melhoria da escrita e argumentagao dos alunos, a WebQuest
proporciona um ambiente de aprendizado ativo e colaborativo,
explorando as vastas possibilidades da internet para enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de Farias (2021)
demonstrou como a aplicagdo da WebQuest pode ser eficaz na
promogao da diversificagdo de tarefas e na mobilizacdo de
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diferentes saberes dos estudantes, resultando em um engajamento
positivo e avangos no material didatico-pedagdgico. Assim, é
fundamental incentivar a utilizacdo dessas ferramentas inovadoras
para potencializar o aprendizado e estimular o crescimento
académico dos estudantes.

Este estudo permite inferir que a WebQuest, por sua natureza
aberta e personalizdvel, oferece um grande potencial para
adaptacdao as necessidades individuais de cada estudante, bem
como a adequacdo aos diferentes estilos de aprendizagem e
habilidades e, consequentemente, favorece o desenvolvimento das
competéncias comunicativas, argumentativas e digitais dos
estudantes com ou sem diagndstico de DL

Para otimizar a criagao de Webquests, a combinagao de Canva e
Google Sites oferece um poderoso conjunto de ferramentas.
Enquanto o Canva permite a elaboragdo de elementos visuais
atrativos e personalizados, como infograficos, imagens e layouts, o
Google Sites estrutura e organiza todo o conteado da Webquest em
um ambiente online intuitivo. Essa complementaridade entre
design e funcionalidade oferece um ambiente de aprendizagem
significativo e desafiador.

Alguns recursos de acessibilidade que podem ser inseridos
numa WebQuest:

- As instrugodes e atividades devem ser apresentadas de forma
concisa e objetiva, utilizando um vocabulario acessivel e evitando
termos técnicos complexos;

- A inclusdao de imagens, videos e outros recursos visuais
como, combinagdes de cores com contraste, pode facilitar a
compreensao das atividades e tornar o aprendizado mais atrativo;

- A divisao das atividades em pequenos passos, organizagao
do conteddo com cabegalhos para facilitar a navegagao, pode
ajudar os estudantes a se concentrarem em cada tarefa
individualmente, evitando sobrecargas cognitivas;

- Utilizar links com texto descritivo que indiquem claramente
para onde o usudrio sera direcionado;
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- Descrever o contetido das imagens para usudrios de leitores
de tela;

- Fornecer legendas para videos e transcri¢des para contetidos
audiovisuais;

- Suporte necessario aos estudantes como instrugoes
individualizadas, materiais complementares e tempo adicional
para a realizacao das atividades;

- E fundamental fornecer feedback construtivo e regular aos
estudantes, celebrando suas conquistas e oferecendo orientag¢des
para melhoria;

- A criagdo de atividades colaborativas pode estimular o
desenvolvimento de habilidades sociais e a troca de conhecimentos
entre os estudantes;

-A WebQuest pode ser adaptada para permitir que os
estudantes se expressem por meio de diferentes linguagens, como
a escrita, a imagem e o dudio.

CONCLUSAO

A educacao estd imersa em um contexto marcado pela cultura
digital, que exige uma revisao profunda das praticas pedagdgicas.
A simples incorporagao de tecnologias nas escolas ndo garante uma
aprendizagem de qualidade a todos os estudantes.

A efetiva integragao das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem exige a superagao de diversos desafios. A
infraestrutura tecnoldgica, a formagao dos professores e, em
especial, a adaptacao dos recursos digitais para atender as
necessidades especificas de cada estudante, incluindo aqueles com
deficiéncia intelectual, sdo questdes cruciais a serem consideradas.

A implementacao de tecnologias digitais nas escolas da rede
estadual do Parana alinhada a BNCC representa um avancgo
significativo na busca por uma educacdo mais inovadora e
conectada com as demandas atuais, contribuindo para a construgao
de uma sociedade mais justa e democratica.
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No entanto, ¢ fundamental que a politica educacional do
Parand continue investindo em programas e projetos que
promovam o uso pedagdgico das tecnologias digitais, oferecendo
aos professores o suporte necessario para que possam explorar
todo o potencial dessas ferramentas em suas praticas.

Além disso, é impreterivel a garantia de que estudantes com
deficiéncia intelectual tenham acesso aos recursos digitais
adaptados a suas caracteristicas e necessidades, promovendo
assim, a sua participagdo ativa e o desenvolvimento de habilidades
essenciais para o mundo moderno.

A acessibilidade digital para estudantes com Deficiéncia
Intelectual (DI) é um aspecto essencial na avaliacao das ferramentas
digitais e das metodologias pedagogicas.

A WebQuest, quando adequadamente adaptada, pode ser uma
ferramenta valiosa para a inclusao e o desenvolvimento das
competéncias comunicativas, argumentativas e digitais dos
estudantes com ou sem diagndstico de DI

No entanto, para que essa potencialidade seja plenamente
explorada, € necessario investir na formagao continuada dos
professores, capacitando-os a utilizar as tecnologias digitais de
forma mais criativa, eficiente e pedagogica.
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Acessibilidade de Websites: Estudo de Tecnologias
Assistivas para Deficientes Visuais

William Amadeu Pereira da Silva
Daiane Mastrangelo Tomazeti

INTRODUCAO

Segundo dados do ultimo Censo Demogréfico realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE 2010), no Brasil,
das mais de 6,5 milhdes de pessoas com alguma deficiéncia visual,
528.624 pessoas sao incapazes de enxergar (cegos), 6.056.654
pessoas possuem baixa visdao ou visao subnormal (grande e
permanente dificuldade de enxergar). Por anos, essas pessoas com
deficiéncia ficaram de alguma forma “excluidas” da sociedade.

A inclusdo digital é uma condigdo necessaria para se entrar na
sociedade de informacgdes, porém é preciso ter a percepg¢ao sobre a
realidade de forma contextualizada e construir uma sociedade
menos excludente social, econdmica, politica e culturalmente,
traduzindo os anseios tanto das comunidades virtuais como das
presenciais, na dire¢ao de um mundo tecnologicamente viadvel e
inovador. (Guerreiro, 2006).

Aranha e Silva (2005), ressaltam que € necessario que se
construa uma sociedade inclusiva, sendo esta essencial para o
desenvolvimento e manutencdo de um estado essencialmente
democratico. Com o avango de novas tecnologias, especialmente na
area computacional, estas se tornam fundamentais para que os
deficientes visuais venham a ter igualdade perante as pessoas que
nado tem nenhuma deficiéncia.

O objetivo deste trabalho de pesquisa foi coletar dados para
investigar a interacao dos deficientes visuais com as ferramentas
assistivas NVDA (NonVisual Desktop Access), JAWS (Job Access With
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Speech), TalkBack (sistema Android) e VoiceOver (sistema IOS),
demonstrando quais ferramentas assistivas sao mais utilizadas por
esses usudrios com deficiéncia visual e quais delas proporcionam
uma maior inclusdo ao mundo digital.

A metodologia empregada foi o desenvolvimento de um
questiondrio com perguntas objetivas que serao respondidas por
usudrios voluntdrios com algum tipo de deficiéncia visual(cegueira
total ou baixa visao). Foram escolhidas duas institui¢des nas
cidades de Americanae Presidente Prudente, ambas no estado de
Sao Paulo. Os dados foram coletados por meio de graficos e
analisados para que sejam identificados os leitores de telas mais
usados pelos usuadrios, quais leitores sao mais populares, se os
leitores realmente ajudam o deficiente visual a interagir e realizar
tarefas com os dispositivos e investigar se existe alguma
dificuldade de acessibilidade utilizando a ferramenta assistiva.

MOTIVACAO E OBJETIVO

O computador é importante para a pessoa com deficiéncia
visual pois apoia o acesso a informagao, facilitando o estudo
através da leitura de livros digitais e demais contetidos
Educacionais. Também ajuda no lazer permitindo a pessoa o acesso
a jogos digitais. Outra contribui¢ao importante € a integracao da
pessoa com deficiéncia visual no mercado de trabalho porque
permite ela ter acesso as oportunidades de trabalho que utilizam
computador (Borges, 2013).

Para acessar as funcionalidades do computador, bem como
utilizar a internet, existem tecnologias assistivas, como programas
leitores de tela, que capturam o cddigo da pagina e sintetizam a
informacgao em voz alta. (Modesto, 2012).

Essas pesquisas bibliograficas motivaram a realizagao deste
trabalho de pesquisa, pois com a evolugao dos aparelhos
tecnologicos, smartphones e computadores, a inclusao digital de
pessoas com deficiéncia visual é algo fundamental para minimizar
as desigualdades sociais que ainda existem em nossa sociedade.
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Com isso, propoe-se um estudo de caso com a aplicagao de um
questiondrio de perguntas objetivas para que voluntarios com
algum grau de deficiéncia, possam responder e, com isso, obter
dados que demonstrem quais as ferramentas assistivas mais
populares e utilizadas para interagdo com os dispositivos.

Também foi criada uma se¢ao de perguntas comparativas dos
leitores, a fim de identificar qual ou quais oferecem ao usudrio
com deficiéncia visual melhor autonomia, independéncia e
acessibilidade.

A Figura 1 aborda o fluxo de desenvolvimento do
questiondrio. Devido ao cendrio pandémico (Covid 19) vivido e as
restricoes impostas pelas autoridades, os professores de
informatica das institui¢des foram os responsaveis pela aplicagao
da pesquisa com seus alunos.

Figura 1: Fluxograma para desenvolvimento e aplicagao do questionario.

Inicio do
processo de
coleta de dados

Construir o i Aplicar o
questionério “| questionario

Enviar aos
responsaveis o

questionario para
ser aplicado

Fonte: Elaboragao propria.
TRABALHOS CORRELATOS

Nesta se¢do apresenta-se o trabalho que forneceu subsidios
tedricos para este estudo. A monografia desenvolvida por Oliveira
(2013) teve como proposta apresentar os resultados de um estudo para
identificar barreiras de acessibilidade com dois tipos de leitores de
tela, um software livre (NVDA) e outro proprietario (JAWS).

Foi feito pelo autor um estudo de caso através de uma
avaliacdo de acessibilidade de softwares leitores de tela com pessoas
com deficiéncia visual total (cegas). Esse estudo gerou uma lista de
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recomendagOes com relacao aos programas avaliados e sobre uso
do UAAG (User Agent Accessibility Guidelines Group)! como
ferramenta de auxilio para avaliagdo de acessibilidade. Foram
selecionados como objetos de estudo os softwares leitores de tela
NVDA e JAWS, para Notebook e TalkBack e VoiceOver para
smartphones.

METODO

Esta secao aborda o estudo de caso realizado, descrevendo
o local de coleta de dados, a andlise dos dados e por fim, os
resultados do estudo. A Figura 2 apresenta os ciclos do
desenvolvimento e aplicagdo do questiondrioatravés dos Sprints.

Figura 2: Backlog do Questionario

Sprint 1 Sprint 2 sSprint 3 Sprint 4 Sprint 5

Andlise do
questionario e
graficos

Desenvolvimento Aplicacdo do
do questionario questionario

Geracdo dos

Coleta de dados :
graficos

'3 mes ) {71 mes) € Hora)
& \ N \
Definic3o das
ferramentas

20
|1 Més )

\

Fonte: Elaboragao Prépria.

A pesquisa foi realizada nas cidades de Americana e
Presidente Prudente, ambas no estado de Sao Paulo. Na cidade de
Americana a institui¢ao escolhida foi o CPC — Centro de Prevencao

' UAAG em portugués significa grupo de trabalho das diretrizes de acessibilidade
de agente de usuario (USER, 2002). Este grupo é formado por membros de
empresas e da sociedade académica (WAI, 2012). O UAAG é formado por doze
principios gerais, chamados diretrizes. Cada diretriz é formada por uma série de
requisitos chamados de checkpoints (USER, 2002).
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a Cegueira e na cidade de Presidente Prudente foi a Associacao
Filantropica de Protecdo aos Cegos. A faixa etdria constituiu-se de
voluntdrios a partir dos 08 anos de idade.

Na coleta de dados foi utilizado como instrumento de anélise
um questiondrio composto por perguntas objetivas. Buscou-se
junto a amostra a obtengao de dados para que pudessem ser
analisados.

Participaram deste trabalho de pesquisa 02 professores da area
de informatica e 20 alunos de ambas as institui¢des. Os voluntarios
tiveram suas identidades preservadas por questdo ética das
instituicoes.

Pela ocasiao desta pesquisa estar sendo realizada em um
periodo pandémico (Covid 19), e as institui¢des estarem com
restricoes de acesso e suspensao de aulas presenciais, 0s
professores de informdtica auxiliaram na aplicagdo do
questiondrio, afinal muitos alunos com deficiéncia visual ainda tém
algum grau de dificuldade em realizar tarefas sozinhos, mesmo
tendo o auxilio das ferramentas assistivas.

Inicialmente, com relagdo a idade, observou-se que a maioria
dos usuarios tém idade entre 19 e 30 anos, sendo 45% dos alunos e
nao foi identificado nenhum usudrio com idade de 8 a 11 anos.
Verificou-se que 55% dos deficientes visuais sao do sexo feminino
e 45% sao do sexo masculino.

O estudo de caso mostrou que a maioria dos alunos, 45% dos
voluntarios possuem ensino superior, 35% possuem ensino médio,
15% possuem graduacao e 5% possuem ensino fundamental. Com
relacao ao tipo de deficiéncia visual (DV), 85% dos voluntarios
possuem cegueira total e 15% possuem baixa visao.

Os usudrios responderam que o leitor mais utilizado no
computador/notebook ¢ o NVDA. Destaca-se a quantidade de
alunos que nao utilizam nenhum leitor de tela como ferramenta
assistiva no equipamento sendo 30% dos voluntarios.

Na questao sobre qual o leitor mais utilizado no celular ou
tablet, 75% dos usudrios responderam que utilizam o TalkBack e 25%
utilizam o VoiceOver.
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Os dados também apontaram que os voluntarios aprenderam
a utilizar o leitor de tela, 70% responderam que foi em uma
instituicdo que assiste pessoas com deficiéncia visual, 25%
disseram que aprenderam com amigos e 15% sozinhos.

Nota-se ainda que, 65% dos usuarios com DV dao preferéncia
ao celular (smartphone) para navegar na internet, 35% preferem o
notebook, 15% o computador (desktop) e 10% o tablet.

O estudo mostrou que a maioria dos usudrios utiliza o
navegador Google Chrome, sendo 95% dos voluntarios e 5%
responderam nao utilizar nenhum navegador. Ao investigar qual
leitor de tela o usudrio mais utiliza diariamente para navegar na
internet, 45% responderam que realizam o acesso com o leitor de
tela TalkBack, 30% utilizam o leitor de tela NVDA, 15% o assistente
do IOS VoiceOver, 5% o leitor de tela JAWS e 5% responderam nao
utilizar nenhuma ferramenta assistiva.

Comparando-se a experiéncia do usudrio com os leitores de
tela, pode-se observar que 40% se consideram usudrios
intermediarios no leitor NVDA, 60% nunca utilizaram o JAWS, 50%
dos usuarios do leitor TalkBack consideram intermediarios e 60%
nunca utilizaram o leitor VoiceOver. Quando perguntado se existe
alguma dificuldade para realizar acesso a internet, nota-se na
amostra, uma porcentagem expressiva (acima dos 70%) dos
voluntarios que nao encontram dificuldade em utilizar os leitores
para acessar a internet.

Observou-se que, nos leitores de telas NVDA, TalkBack e
VoiceOver osvoluntdrios responderam que ja tentaram realizar
compras na internet. Os usudrios responderam que nunca tentaram
utilizar o leitor JAWS para realizar compras.

Na questao proposta para investigar algum tipo de dificuldade
do usuario com DV em realizar algum tipo de compra pela internet,
observou-se a falta de acessibilidade dos sites e a falta de confianga ao
utilizar o leitor de tela para realizar alguma compra na Web.

Na secao comparativa dos softwares, o leitor de tela TalkBack é
0 que oferece ao usudrio com deficiéncia visual uma melhor
acessibilidade em sua utilizagdo com um percentual de 45%. O
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leitor VoiceOver foi mencionado por 30% dos voluntdrios e o
leitor NVDA indicou um percentual de 25%. Nessa questao sobre
acessibilidade do software,nenhum dos voluntarios mencionou o
leitor JAWS.

Verificou-se que 40% dos usudrios com DV responderam que
a qualidade de voz do leitor TalkBack oferece instrugdes mais
precisas na realizagao de tarefas, seguido pelo assistente do sistema
IOS, VoiceOver com 30%. O leitor NVDA foi mencionado por 25%
dos voluntarios e o leitor JAWS obteve 5% das respostas.

Pode-se verificar que o leitor de telas mais utilizado
diariamente para acessar a internet é o TalkBack com 45% das
respostas obtidas. O leitor NVDA ¢ preferido entre 30% dos
usudrios e o leitor VoiceOver por 15% dos usuarios. O JAWS é
utilizado por 5% dos voluntérios.

Conforme os dados coletados, 60% dos voluntarios com DV
usam o TalkBack para acessar sites de videos e musicas, 25%
utilizam o leitor VoiceOver e 15% acessam esses sites com o auxilio
do NVDA. Nenhum dos usuarios respondeu que realiza acessos
aos sites utilizando o leitor JAWS.

Observou-se que a maioria dos voluntarios, 45% responderam
que o leitor TalkBack oferece uma maior independéncia para
acessar a internet, 35% mencionaram o NVDA, 15% o leitor
VoiceOver e 5% indicaram o JAWS.

CONCLUSOES

O presente trabalho teve como foco estudar e avaliar a
acessibilidade de quatro softwares leitores de tela, dois para
computadores (desktop) e outros dois para smartphones (sistema
Android e sistema IOS), com a finalidade de comparar os leitores
de tela.

Os resultados obtidos demonstraram que com leis de inclusao
digital e a preocupacaodas empresas e seus desenvolvedores em
oferecer acessibilidade para as pessoas com deficiéncia visual (DV),
os dispositivos mdveis sdao uma realidade na vida dessas pessoas.
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A limitagao visual ndo impede a utilizagao de smartphones por esse
grupo, ja que o estudo demonstrou que quanto mais o usudrio
aprende a usar o leitor de tela, mais ele se torna independente.

Foi possivel também concluir que ainda existem algumas
barreiras para os deficientes visuais realizarem compras em sites
de comércio eletronico por falta de acessibilidade do site e pela falta
de confianga do usudrio em utilizar o leitor de tela para realizar
alguma compra.

Um dado importante obtido foi que, mesmo sendo um dos
melhores leitores de tela do mundo, o JAWS, neste estudo, ndo é muito
utilizado pelos usudrios das duas instituigdes. Deve-se ao fato de o
software ser pago e ter um custo alto para obter licenga de uso.

Para desenvolvimento deste trabalho e até mesmo destacando
as competéncias e habilidades adquiridas no decorrer do Curso
Superior de Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de
Sistemas, houve aplicagao de conceitos associados as disciplinas de
Desenvolvimento Web (que auxiliou no conhecimento da estrutura
para a criagdo de sites acessiveis), Engenharia de Software,
Estatistica (que auxiliou na leitura dos gréficos), Interagdo Humano
Computador, Metodologia Agil (com foco no processo Scrum),
Metodologia de Pesquisa e Projeto de Sistemas para planejamento
e desenvolvimento teorico- técnico. Outros conhecimentos
necessarios para o desenvolvimento do trabalho foram agregados
através de pesquisa bibliografica e estudo técnico por meio das
ferramentas apresentadas.

Como sugestao para trabalhos futuros, propoe-se o
aprofundamento da pesquisa com a aplicacao de testes presenciais,
com a realizagdo de tarefas utilizando os leitores de tela, a fim de se
identificar dificuldades de acessibilidade na interacdo com os
dispositivos.
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Formacao de Professores do Ensino Infantil
na/para a Educacao Inclusiva

Maciliana de Souza Bezerra
Denilson Diniz Pereira

INTRODUCAO

Esta pesquisa apresenta um estudo sobre a formagdao de
professores que estao nos anos iniciais, educagao infantil e como
ocorre o didlogo com a Educacao Inclusiva em uma escola da zona
centro oeste do municipio de Manaus/Am.

O contato inicial com a escola foi por meio da entrega dos
seguintes documentos Carta de Encaminhamento e aceite
autorizando a académica a desenvolver a pesquisa no
estabelecimento de ensino.

Este dual formacao de professores e educagao especial tende a
auxiliar na constru¢do de praticas que consideram as
especificidades dos estudantes enfatizando as potencialidades de
cada sujeito, valorizando sua atuagao participativa e criativa, seu
desenvolvimento e sua aprendizagem, observa-se que enquanto
aluna de graduacao esse debate se mantém timido, é que me langou
ao desafio de torna-la foco do meu trabalho.

Para Diniz (2018), a partir da Declaracao de Salamanca (1990),
ocorreram mudangas politicas e educacionais no Brasil o que
conduziu ao investimento na democratizagdo, oriundo da
Legislagio 1988, o que acarreta as pessoas com deficiéncia
historicamente invisibilizados ganharem presenga nos espagos da
sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Especial - LDB n®
9394/ 96 (Brasil, 1996), ressalta que a formacao dos profissionais de
educacao deve ocorrer de forma articulada entre todas as esferas
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governamentais, sendo elas as instituicdes de ensino superior e os
sistemas de ensino.

A Lein®7.853,1989 (Brasil, 1989) reafirma a obrigatoriedade da
oferta da educagao especial em estabelecimentos publicos de
ensino e define como crime o ato de recusar, suspender,
procrastinar, cancelar a inscri¢do de alunos em estabelecimento
publico ou privado por motivo de deficiéncia.

Em uma escola inclusiva, o aluno é sujeito de direito, visto que
0 espaco escolar tem que garantir o processo de aprendizagem para
o exercicio pleno da cidadania. A escola inclusiva é aquela que
conhece cada aluno, respeita suas potencialidades e necessidades,
e a elas responde, com qualidade pedagodgica.

Visto que conforme aponta a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva - PNEEPEI
(BRASIL, 2008), identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacao dos alunos, considerando as suas especificidades
principalmente levando em conta a realidade do educando.

A Lei 13. 146/ 2015 (Brasil, 2015) também sdo normas legais
que contribuem para a compreensao do direito de acesso regular
aos estudantes definidos como publico da educagao especial, neste
caso aqueles que apresentam deficiéncia, transtorno global do
espectro autista e ou altas habilidades/superdotagao.

A pesquisa traz como objetivo geral analisar o processo de
inclusao de alunos com deficiéncia nas turmas da educagao infantil
em uma escola da zona centro oeste do municipio de Manaus/Am.

De forma mais especifica fazer um levantamento bibliografico
averiguando como se constituiu a historia e evolugao da inclusao
das pessoas com deficiéncia na sociedade e na educagdo e assim
levantar discussdoes e reflexdes sobre as possibilidades para
ampliagao e garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia.
Sendo assim, contribuir para uma reflexao critica quanto a postura
dos profissionais da educagao no exercicio de suas praticas
pedagogicas.
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A educacao inclusiva visa proporcionar uma educagao de
qualidade a todos individuos, promovendo um ambiente de
aprendizagem onde todos possam aprender juntos, o qual vai além
da integracao, garantindo qualidade educacional para todos.

Dialogar sobre educagao inclusiva e formagao de professores
tem sido o escopo de inimeras pesquisas como quanto ao
delineamento dos seus pressupostos tedrico-metodoldgicos e
ainda, por postular um aprofundamento da andlise real do seu
significado e das suas exigéncias. A relevancia da questdo da
formacgao profissional do educador inclusivo ainda possui muitos
obstaculos, incertezas e desafios.

REFERENCIAL TEORICO

Historicamente para Diniz e Marques (2018), os professores
sao colocados em uma situagao delicada na qual necessita
promover o ensino e a aprendizagem dos estudantes da educagao
inclusiva e os alunos sem especificidade, sendo um desafio
preparar material didatico para ambos os alunos e ter um resultado
satisfatorio.

Nesse processo de ensino da educacdo especial, Severino
(2008) defende que o professor da educagao basica deve planejar
pedagogicamente toda a aula, levando em consideragao a proposta
da disciplina como um todo, assim como a importancia desse
conteido para a formacao em determinada drea. Exige-se do
professor, além do planejamento sistemdtico, sua qualificagao,
assim como uma interagdo pedagdgica com seus alunos e o
entendimento de que o processo de ensino e aprendizagem faz
parte da construcao do proprio conhecimento. Em suma, as
atividades de ensino ndo podem ser realizadas isoladamente:
precisam estar articuladas com experiéncias empiricas que podem
ser realizadas por meio de praticas de campo, extensao ou de
pesquisa (Severino, 2008).

Diante disso, estudos como os de Mendes (1994) e Sassaki
(1997), mostram o como a formagao de professores tem
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permanecido como um dos pontos instaveis desse processo, seja a
inicial ou a continuada (Batista, 2020):

Os desafios que unem a busca de formacao e a instituigdo de novas praticas
exigem respostas sistémicas que resultam de uma multiplicidade de programas
de acdo. Trata-se de iniciativas que devem construir o “novo” a partir de uma
rede existente, a qual deve se qualificar (Baptista et al., 2020, p. 10).

Um aluno com necessidades educacionais especiais, segundo
Stobaus e Mosquera (2004), é aquele que apresenta algum problema
de aprendizagem ao longo de sua escolarizagao, que exige uma
atencdo mais especifica e maiores recursos educacionais do que os
necessdrios para os colegas de sua idade e ou nivel de ensino.
Percebemos, assim, que o conceito de necessidades educacionais
especiais estd relacionado com a dificuldade de aprendizagem e aos
recursos educacionais necessdrios com a finalidade de atender aos
alunos, possibilitando seu aprendizado com éxito.

No entanto, para garantir a inclusao de alunos com deficiéncia
no cotidiano escolar, é preciso considerar o acesso e a permanéncia
destes de modo que possam alcangar os objetivos do processo
educativo. Nesse sentido, uma das observagdes feitas por
educandos é a de que estes alunos necessitam de um periodo mais
longo para o aprendizado. Para Glat (2010), deve-se fazer
adaptagoes nas metodologias e nos instrumentos de avaliagao do
aluno, com critérios e flexibilidade, atendendo aos estilos, ritmos e
peculiaridades individuais de aprendizagem.

Todavia a presenca dos saberes tedricos e conceituais
relacionados ao ensino e aprendizagem dos alunos em uma
perspectiva inclusiva, reflete na formagao dos professores seja
inicial ou continuada. Enfatizamos que o docente para alcangar
resultados necessita desenvolver praticas mais inclusivas para que
a aprendizagem seja da mesma forma a todos.

Sendo assim, a formagao docente para a inclusdao permite aos
professores conhecerem os principios que fundamentam a gestao
da sala de aula no contexto das diferencgas, apresentando-se como
um dos pilares fundamentais para a construgao da escola inclusiva.
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Para tanto, a formagao de professores precisa caminhar no sentido de
proporcionar aos docentes continuas possibilidades de inter-relagdes entre
o que vivenciam em sala de aula e a construgao histérica do conhecimento
humano (com destaque para o que foi produzido na drea educacional). [...],
a relagdo entre teoria e pratica prima por melhores condi¢des para que os
docentes enfrentam os desafios existentes nas salas de aula heterogéneas [...].
Eram sujeitos cujas trajetorias escolares desafiavam os saberes, as acdes e as
certezas pedagogicas do docente (Vieira et al., 2020, p. 509).

Nessa perspectiva, a formagao docente precisa constituir--se
como espago de didlogo que ajude os professores a desenvolverem
praticas pedagdgicas que permitem a formacao de professores da
sala comum: experiéncia extensionista para uma atuagao inclusiva
participagao e a aprendizagem de todos os estudantes
independentemente das caracteristicas fisicas, intelectuais,
sensoriais e/ou comportamentais.

Nesse sentido, para atuar na Educacao Especial requer:

Para atuar na educagao especial, o professor deve ter como base de sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacado possibilita a
atuagdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o
carater interativo e interdisciplinar da atuacgdo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, os centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das institui¢des de educagao
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servigos e recursos da educacao especial. Esta formacado deve contemplar
conhecimentos de gestao de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o
desenvolvimento de projetos em parceria com outras é4reas, visando a
acessibilidade arquitetonica, os atendimentos de satide, a promocao de a¢des
de assisténcia social, trabalho e justica. (Brasil, 2008, p.17-18).

Diante desse panorama, cabe ressaltar as condig¢des de
trabalho dos professores que atuam no processo de inclusao pois,
de acordo com a LDB/96 (Brasil, 1996), a educagdo especial
expressa, em seu artigo 59, o seguinte: os sistemas de ensino
assegurarao aos educandos com necessidades especiais, curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos,
para atender as suas necessidades. Diante desse desafio compete
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discutir se a escola oferece uma estrutura para desenvolver o
trabalho docente como: sala de recursos, psicopedagoga para apoio
e orientagao educacional. Conforme expresso na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB) n® 9.394/1996,

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacado: (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013);

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacido
especificos, para atender as suas necessidades;

II - Terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragao para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

III - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns;

IV - Educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integra¢ao na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndao
revelarem capacidade de inser¢ado no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os drgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Por isso, se justifica ampliar e explorar essa tematica de tal
forma que os prosseguimentos nos processos formativos em
tempos e espagos diferenciados, e com isso a partir de um novo
contexto educacional atual a formacado continuada docente na
perspectiva da inclusao escolar em atendimento aos estudantes
autistas no intuito de aprofundamento e construgao de
conhecimentos cientificos acerca desse objeto, para assim a pratica
docente se fazer satisfatoria em sala de aula.

[...] a Educagao é um direito de todos. Sua universalizagdo e qualidade
significam, além da ampliagdo das condigbes para superagdo das
desigualdades sociais, criar possibilidades para que os sujeitos possam
questionar a realidade e coletivamente modificar o mundo, a partir de uma
concepgdo de pessoa e de sociedade que reforce o sentimento de
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responsabilidade, de pertencimento e de engajamento, confronte a
submissao aos valores dominantes e busque alternativas para uma
sociedade melhor, desafiando todos a repensarem a educagao na sua
complexidade, no contexto das diferengas (Dutra; Gribosck, 2006, p.22).

A inclusao é essencial para garantir que todas as pessoas tenham
acesso igualitario as oportunidades, principalmente na educagao. Vai
além do simples acesso ao ensino superior, envolvendo a
permanéncia e o sucesso no processo de ensino-aprendizagem.
Historicamente, as instituigdes de ensino foram marcadas pela
exclusdo de alguns e inclusdo de outros, essa exclusao passou a ser
vista como um desafio. Portanto, para promover a inclusao, sao
necessarias adequagdes no cotidiano da sala de aula, nas
metodologias utilizadas para transmitir os contetidos.

Castro et al (2018), nos conduz a refletir que a acessibilidade
nas escolas vai além da inclusao, sendo um direito constitucional
para o ensino inclusivo, as escolas tém a necessidade de se adequar
frente a diversidade e de cada individuo para que assim
permanecam na institui¢ao e busquem o seu desenvolvimento.
Sendo assim, necessitam de material didatico, profissionais
especializados, mobiliario e espagos fisicos adaptados, o que ndo se
vé na maioria das escolas amazodnicas, pois, nao existem tais
adequagoes as necessidades e individualidades do aluno, de modo
a garantir além de sua permanéncia na pedagogia, que apoie o
processo educacional dos alunos com deficiéncia.

Zanata (2003), faz algumas observagdes quanto as
necessidades dos alunos com necessidades especiais educativas,
que na maioria das vezes tém acesso apenas a uma carteira comum,
em uma escola comum, com uma professora comum, tomando um
lugar que nem sempre foi por ele desejado e evidentemente
planejado, sem garantia de bem-estar fisico e social e
principalmente, de acesso a um ensino de qualidade.
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METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da pesquisa, no primeiro momento
realizou-se um levantamento bibliografico relacionado a tematica
proposta. Assim, a pesquisa bibliografica foi desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros, artigos cientificos e documentos legais (Chizzotti, 2003).

A pesquisa fundamenta-se em qualitativa, pois segundo
Cordova e Silveira (2009), se caracteriza por uma abordagem que
busca compreender um grupo social ou organizagao do que com
representagdes numéricas. Assim, este estudo tem seus
fundamentos alicercados na natureza qualitativa, pois se apropria
de opinides e estudos cientificos de autores que versam sobre a
tematica da Educacdo Inclusiva e suas diferentes visdes sobre a
pratica inclusiva na escola.

Essa abordagem metodoldgica vai além dos dados quantitativos
e explora uma variedade de técnicas com a finalidade de apreender e
interpretar os significados existentes no ambiente da investigagao. Do
ponto de vista dos instrumentos metodologicos, no primeiro
momento, foi realizada uma pesquisa documental (Chizzotti, 2003).
Como estratégia, esta pesquisa combinou diversos instrumentos de
coleta tais como, observagao para registro de informagdes por meio de
questiondrios e relatos orais de professores, assim documentar de
forma detalhada a pesquisa.

Todo o procedimento metodologico se faz necessario para
darmos maior credibilidade aos dados qualitativos, evitando que
contenha concepgdes subjetivas do pesquisador (Szymansky, 2011).

Todos os sujeitos desta pesquisa foram compostos por
docentes, os entrevistados foram os mesmos que assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, onde estao
evidentes e claros os objetivos da pesquisa.

Para a presente pesquisa, foi utilizado para coleta de dados,
por meio de um questionario com questdes abertas e fechadas do
qual possuia 19 questdes sobre a “Formacao de Professores na
Educagao Infantil na/para a Educagdo Inclusiva”, aplicadas aos
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professores de uma escola localizada no centro-oeste de Manaus.
Participaram 6 professoras da educacao infantil do qual lecionam
no 1° e 2° periodo, sendo que na escola possui ao total 10
professores no turno vespertino e apenas duas se recusaram a
responder por que estavam de licenga.

Durante a pesquisa, o questionario estava organizado de
forma semiestruturada com questdes abertas e fechadas, multipla
escolha e organizado de forma sequencial o que possibilitou a
produgao dos dados, separados por categorias: 1- Dados pessoais,
2- Formacgdo inicial, 3- Formacdo continuada, 4- Praticas
pedagogicas, 5- Percepgao e apoio, 6- Consideragdes finais.

As questOes investigavam o perfil pessoal, académico e
profissional dos professores, assim como a motivagao relacionada
com a formacao do professor para a educagao inclusiva. E questoes
relacionadas a formacao inicial e continuada dos professores em
relagdo a educacgao inclusiva.

O questiondrio foi elaborado com atengdo a sua extensdo, a
facilidade de preenchimento, a clareza e a estrutura logica. Isso
possibilitou a inclusdo de perguntas abertas, permitindo que os
respondentes se expressassem com suas proprias palavras e
opinides, sem estarem restritas a um conjunto definido de
alternativas ou perguntas de multipla escolha.

As 6 professoras responderam ao questiondrio sendo todas do
sexo feminino por lecionarem em uma escola de educagao infantil,
elas foram nomeadas de (Professora de educagao infantil) PEI1,
PEI2 e assim sucessivamente para a discursao das questoes.

ANALISES E DISCUSSOES

A escola onde foi realizada a pesquisa, possui uma boa
estrutura fisica visto que esta equipada para atender
adequadamente as necessidades dos professores e alunos. Desse
modo, se destaca a necessidade de desenvolvimento profissional
continuo para aprimorar as habilidades em wum ensino
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personalizado, gerenciamento de comportamento e abordagens
pedagogicas inclusivas. (Tardif, 2002)

No entanto, na formacao continuada de professores e professoras
ha um campo que dialoga com a realidade concreta, compreendendo
e mostrando as suas contradi¢Oes entre a pratica e a teoria. A inclusao
demanda planejamento e organizacao dos sistemas de ensino e das
escolas, além da formacdo de todos os profissionais envolvidos no
processo de desenvolvimento dos alunos, assim como, que as
abordagens de ensino sejam voltadas aos interesses, as habilidades, as
motivagoes e limitagdes dos alunos.

A organizacdo do trabalho pedagogico para a inclusdo ¢ a
cronica da reflexdo, uma escola que se propde a acolher a
diversidade,  proporcionando  educagao de  qualidade
independentemente das condi¢des ou caracteristicas dos alunos
também precisa ser diversificada em suas praxis pedagdgica e nos
elementos que a compdem o curriculo, metodologia e avaliagao.
Assim, discutir os caminhos da inclusao, é uma pratica que precisa
compor a formagdao docente e se disseminar socialmente para
fomentar a inclusao social.

Nesse aspecto buscamos compreender por meio de um
didlogo dual da educagdo inclusiva e a formagao docente na pratica
pedagogica em uma perspectiva inclusiva na aplicabilidade tedrica
em escolas de ensino fundamental. Verificar a realidade
pedagogica dos professores em sala de aula e conhecer as condigoes
de trabalho dos docentes de ensino fundamental que atuam no
processo de inclusao.

Ap0s levantar alguns questionamentos sobre a insatisfacao de
um grupo de educadores quanto a formagdao continuada e
académica de professores e sobre a pratica na sala de aula, o qual é
insuficiente para lidar com alunos de educagao especial,
observamos a desmotivacdo dos docentes na perspectiva da
inclusao o que nos motivou a fazer a pesquisa.

A investigacao revelou que os participantes apresentam
idades compreendidas entre 40 e 56 anos, todos com mais de seis
anos de experiéncia no campo da educacdo infantil. Ademais,
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destaca-se

que

todos

possuem

correspondente ao nivel de pds-graduacao.

nivel

de

Tabela 1: Dados dos participantes com relagao a idade, sexo tempo de
experiencia e nivel de escolaridade

PROFESSORES [SEXO IDADE |4. Tempo de 5. Nivel de
experiéncia como escolaridade:
professor(a):

PEI1 Feminino |55 Mais de 6 anos Pos-graduacao

PEI 2 Feminino 42 Mais de 6 anos Pés-graduacao

PEI 3 Feminino |56 Mais de 6 anos Pos-graduacao

PEI 4 Feminino |56 Mais de 6 anos Pos-graduacao

PEI 5 Feminino |50 Mais de 6 anos Poés-graduagao

PEI 6 Feminino |40 Mais de 6 anos Pos-graduacao

escolaridade

Fonte: Elaboragao propria

Para elucidar as percepgdes que as professoras do CMEI
possuem sobre a formagao continuada em Educagado Inclusiva, era
imprescindivel averiguar quanto aos cursos essas educadoras
haviam realizado, assim como entender o significado e a relevancia
que a formacao continuada em Educacao Inclusiva assume para
elas no contexto do processo de inclusdo nas escolas de ensino
regular. E com o intuito de buscar essas indagagoes, formulamos as
seguintes perguntas sobre a formacao inicial:

Tabela 2: formacao inicial

6. Se o docente recebeu formagao especifica sobre educagao inclusiva durante
sua graduagao?

PEI1 PEI2 PEI 4 PEI 5 PEI 6

Sim Sim Sim Sim Sim

Fonte: Elaboragao propria

Apenas um docente respondeu que durante ndo teve uma

formagao especifica para a educagdo inclusiva, aos que
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responderam que “sim” a esta pergunta, questionei quantas horas
foram dedicadas a sua formagao em educacgao especial.

Tabela 3: Horas dedicadas a formagao

7. Se respondeu "Sim" a pergunta anterior, quantas horas foram dedicadas a
este tema na sua formagao?

PEI'1 PEI 2 PEI3 PEI 4 PEI 5 PEI 6

21 a 40|21 a 40| Maisde40 |10 a 20|10 a 20|21 a 40
horas horas horas horas horas horas

Fonte: Elaboragao propria

A andlise da questdo revela um panorama alarmante. A
formagao continuada nao tem promovido um estudo adequado
sobre o publico-alvo da Educacado Especial e, embora os educadores
atuem diretamente com esses alunos, a carga hordria de 30 a 40
horas é manifestamente insuficiente.

Ademais, a qualidade das formacgdes disponiveis para os
professores nao tem favorecido o sucesso dos estudantes no que tange
a aprendizagem pois necessitam de um ensino individualizado.
Sendo assim, é uma abordagem pedagdgica que visa atender as
necessidades especificas de cada aluno, reconhecendo suas
particularidades e ritmos de aprendizagem. Apesar de participarem
dos cursos e exercerem suas fungdes na inclusao, fica evidente as
dificuldades enfrentadas pelos docentes quanto a continuidade
tedrica e pratica dos saberes sobre educagao inclusiva.

Tabela 4: Relevancia da formacao

8. Quao relevante vocé considera a formacao recebida sobre educagdo
inclusiva para sua pratica pedagogica?

PEI1 PEI2 PEI3 PEI 4 PEI 5 PEI 6
Muito Muito Muito Muito Relevante | Relevante
relevante relevante relevante relevante

Fonte: Elaboragao propria
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Na questao 8, PEI 1, PEI 2, PEI 3, PEI 4 responderam que sim
sua formacao sobre educacao inclusiva foi muito relevante e as PEI
5 e PEI 6, responderam que foi relevante, por mais que tenha sido
pouco tempo teve algum aproveitamento.

No entanto, uma questdao central de nossa pesquisa consiste
em investigar de que maneira, e se de fato, as formagdes em
Educacao Inclusiva proporcionadas tém apoiado o processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas. Além disso,
buscamos entender como os professores participaram desses
cursos percebem esse conhecimento em relagdo a sua pratica
cotidiana.

Tabela 5: Formagao continuada

PROFESSORES|9. Vocé ja 10. Se respondeu :11. Qual é a sua
participou de "Sim" a pergunta percepgao sobre a
cursos ou anterior, quais foram |eficacia desses
treinamentos sobre |os principais temas cursos ou
educacao inclusiva |abordados? treinamentos?
apos sua formacao
inicial?

PEI1 Sim Estratégias Muito Eficaz

pedagogicas
inclusivas

PEI 2 Sim Legislagao e Politicas |Eficaz

inclusivas

PEI 3 Sim Estratégias Muito Eficaz

pedagogicas
inclusivas
Adaptacao de
materiais

Atendimento as
necessidades
educacionais especiais

PEI 4 Nao - -

PEI 5 Sim Estratégias Muito Eficaz
pedagoégicas
inclusivas
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PROFESSORES |9. Vocé ja 10. Se respondeu :11. Qual é a sua
participou de "Sim" a pergunta percepgao sobre a
cursos ou anterior, quais foram |eficacia desses
treinamentos sobre |os principais temas cursos ou
educagao inclusiva |abordados? treinamentos?
apos sua formagao
inicial?

PEI1 Sim Estratégias Muito Eficaz

pedagogicas
inclusivas

PEI 2 Sim Legislagao e Politicas |Eficaz

inclusivas

PEI6 Nao Adaptacao de Muito Eficaz

materiais

Fonte: Elaboragao propria

A discussao sobre a formagao continuada de professores no
contexto atual revela sua importancia, pois se refere as novas
demandas da educagdo e ao perfil desejado para esses
profissionais. Ha um consenso entre educadores de que a formacao
inicial, por si s6, nao é suficiente para fornecer os conhecimentos
necessarios a instrucdo de uma pratica pedagdgica
contextualizada. Essa pratica deve incorporar os avangos
cientificos e tecnoldgicos, além de outras caracteristicas que
impactam a sociedade contemporanea.

Essas mudangas impediram que as escolas e os profissionais
da educacao se mobilizassem na construgao de novos saberes,
promovendo a reflexao sobre suas praticas. Assim, € necessario que
os professores busquem formagao continuada e se apropriem de
teorias que possam contribuir para a melhoria do ensino e,
consequentemente.

As praticas pedagodgicas unem a teoria e a pratica, que muito
contribui na formacao docente, uma vez que ao exercer seu
trabalho o professor continua nesse processo formativo e os saberes
da experiéncia fardao parte de sua identidade profissional. A seguir
alguns questionamentos realizados. Trabalhar com educacao
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inclusiva exige que o professor conheca as especificidades de cada
aluno para assim adotar novas metodologias a fim de possibilitar a
participacdo nas atividades escolares. Diante disso fizemos as

seguintes perguntas sobre a pratica pedagogica:

Tabela 6: Praticas Pedagogica

PROFESSORES|12. Em qual série |13. Quantos alunos |14. Vocé utiliza
ou anos do com necessidades |estratégias especificas
ensino especiais possuem |para alunos com
fundamental na sala de aulaem |necessidades
vocé atua? que leciona? educacionais especiais
em sua pratica
pedagogica?
PEI'1 1° periodo mais de 5 alunos  |Sim
PEI2 1° periodo 4 alunos Sim
1¢ periodo ao 4°
PEI 3 ano 4 alunos Sim
PEI 4 1° periodo 3 alunos Sim
1° periodo ao 5°
PEI 5 ano Mais de 5 alunos  |Sim
PEI6 1° e 2° Periodo |4 alunos Sim

Fonte: Elaboragao propria

A preparagao dos professores para assegurar que alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades tenham acesso ao curriculo exige uma revisao das praticas
pedagogicas tradicionais e uma abertura para novos conhecimentos.
Nesse contexto, é fundamental que as diversas instancias politicas e
os sistemas de ensino responsaveis pela formagao continuada dos
educadores criem condicdes propicias para reflexdes e debates acerca
da escolarizagao de estudantes com deficiéncia.

Barroco (2011), entende que o processo de inclusao de alunos
com deficiéncia ndo é s garantir as vagas nas escolas regulares, e
adverte que as formagdes devem instrumentalizar o professor para
atuar com os alunos com deficiéncias de forma propositiva, no sentido

99



de que, ao terem acesso aos bancos escolares, também tenham acesso
a aquisi¢ao de conhecimento, ndo s a socializagao desses.

A questdo sobre praticas pedagogicas verificamos que os
professores procuram dar um apoio individualizado para os
alunos, adaptando materiais didaticos sempre com um apoio da
equipe, mas ainda tem muitos desafios encontrados “pelos
professores como: a falta de apoio da familia, necessidade de mais
capacitacao e “O responsdveis que ndo aceitam as criangas, dizem que
sdo normais e ainda ndo levam, ao profissional que possa ajudd-los a
superar ou amenizar suas dificuldades.” (PEI 3)

Tabela 7: Praticas Pedagogica

15. Se respondeu "Sim" a pergunta anterior, quais estratégias vocé utiliza?

PEI'1 PEI 2 PEI 3 PEI 4 PEI 5 PEI 6

Adaptacao | Adaptacdo | Adapta¢ | Adaptagao | Adaptagao

de de aode de de Adaptacao
atividades | atividades | atividad | atividades | atividades | de
Apoio Apoio es Apoio Apoio atividades
individuali | individuali | Trabalho | individuali | individuali | Apoio
zado zado colabora | zado zado individuali
Trabalho tivo com zado
colaborativ | a equipe Trabalho
0 com a de colaborativ
equipe de | suporte o com a
suporte equipe de
suporte

16. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao implementar praticas
inclusivas em sala de aula?

Falta de Falta o Falta de | Necessida | Falta de Falta de
recursos apoio da recursos | de de mais | recursos recursos
materiais Familia materiai | formagdo e | materiais materiais
Falta de S capacitacad | Resisténcia

apoio da Faltade |o dos alunos

escola apoio da

Necessida escola

de de mais
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formacao e Resistén
capacitaga cia dos
0. alunos
Outros:
Os
responsa
veis que
nao
aceitam
as
criangas,
dizem
que sao
normais
e ainda
nao
levam,
ao
profissio
nal que
possa
ajuda-los
a
superar
ou
ameniza
r suas
dificulda
des.

Fonte: Elaboragao propria

Diante do que foi apresentado pelas professoras, para que a
inclusao ocorra efetivamente, é fundamental o envolvimento de
diretores, docentes, funcionarios da escola e das familias no
planejamento de estratégias voltadas a inclusao. O gestor escolar
desempenha um papel crucial na promogao da organizacao de
reunides pedagogicas e no incentivo aos docentes para
participarem de orientagdes e formagdes pedagdgicas. Além disso,
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deve buscar apoio de especialistas que possam oferecer suporte e
assisténcia aos educadores que atuam na educacao

Conforme afirma Poker (2003, p.41), a formagao de professores
para a educagao inclusiva precisa estar subsidiada em analises do
conhecimento cientifico acumulado a respeito das competéncias e
habilidades necessdrias para atuar nessa perspectiva, ou seja, sua
formagao deve basear-se na reflexao e na criatividade. O professor
necessita estar preparado para selecionar contetidos, organizar
estratégias e metodologias diferenciadas de modo a atender,
adequadamente, a todos os alunos.

Tabela 8: Percepcao e apoio

PROFESSORES|17. Como vocé avalia o 18. Vocé acredita que a inclusao
apoio da administragao de alunos com necessidades
escolar para a educagdo especiais beneficia toda a turma?
inclusiva?

PEI1 Muito Bom Nao

PEI2 Bom Nao

PEI 3 Bom Nao

PEI 4 Muito bom Nao tenho certeza

PEI 5 Neutro Nao tenho certeza

PEI 6 Bom Nao tenho certeza

Fonte: Elaboragao propria

Por estarem despreparados, muitas atividades e ter que
preparar materiais pedagdgicos para um atendimento
individualizado, os docentes se sentem desmotivados coma a
inclusao, como observamos na questdao se “Vocé acredita que a
inclusdo de alunos com necessidades especiais beneficia toda a turma?”.
Os professores PEI 1, PEI 2 e PEI 3, respondem “ndo” e os PEI 4, PEI
5 e PEI 6 “nao tem certeza”.

Segundo Vygotsky (1997), o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia ¢ o mesmo dos demais sem deficiéncia. Porém, as
pessoas com deficiéncia, principalmente as com deficiéncia
intelectual, tém dificuldades em relagdo as estruturas vigentes;
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assim, o seu desenvolvimento se da por outro meio; é de suma
importancia a mediacdo dos professores proporcionando novas
formas de acesso e interagdo, com os instrumentos signos e
atividades culturais mais ricas que possibilitem o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores.

Diante da afirmacao das professoras, percebe-se que a escola
ainda nao se adaptou totalmente a inclusao de alunos com
necessidades especiais. De acordo com a Declaracao de Salamanca
(1994):

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferengas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando
se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educagao para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizagao escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizagao de recursos e
de uma cooperacao com as respectivas comunidades. E preciso, portanto,
um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola.

Nesse sentido, Blanco (2004, p. 292) argumenta que: Uma
escola para a diversidade implica o aproveitamento maximo dos
recursos materiais e humanos disponiveis e sua organizagao
adequada. E preciso chegar a acordo sobre os critérios que devem
orientar a sele¢do, a aquisi¢ao e a elaboragao de materiais que
facilitem o processo de ensino e de aprendizagem de todos os
alunos da escola.
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Tabela 9: Perguntas aberta

PROFESSORES [19. Que melhorias vocé sugeriria para a formagao inicial e
continuada de professores em relagao a educagao inclusiva?

Pergunta Aberta

“Sugestoes de atividade para cada fase; Como utilizar as tecnologias
PEI1 assistivas; Construgdo de materiais de suporte”.

“Acredito que realmente as criancas que apresentam necessidades
especiais neuroldgicas e outras com dificuldades diversas deveriam
PEI 2 estar sendo atendidas por orgdos préprios para tais”.

“Minha sugestdo seria que todos os cursos de pedagogia jd formassem
tanto professores para alunos normais e atipicos, e quando o professor
estivesse atuando jd teria em sala de referéncia um profissional de
apoio, Mediador escolar. Outra, seria que as turmas de Ed. Infantil
tivesse niimero de alunos reduzidos por turma que receberia alunos
atipicos. Que todas as escolas de Ed. Infantil, tinha uma sala de

PEI 3 referéncia com atendimento especializado no hordrio do aluno”.

“Acredito que os estudos de formagdo continuada podem ser melhor
incentivados quando feitos com o grupo entre seu corpo docente para
que eles possam compartilhar dividas, dicas e estudos e horas de
PEI 4 experiéncias”.

“A formacgdo da educagdo inclusiva é muito boa , na rede municipal de
Manaus ha excelentes formadores mas alguns docentes nio buscam a
qualificacdo profissional e ou tem resisténcia em trabalhar com
estudantes inclusivos. Também a falta de profissionais mediadores e o
custo das consultas com especialistas para diagnosticar com o laudo
os estudantes terem acesso ao servico de apoio escolar. A inclusdo é
necessdria em todo ambiente escolar , 0s recursos, formacio , apoio e
outros, sdo necessdrios para tornar um ambiente receptivo , mas um
completa outro sem o servigo de apoio escolar , torna dificil a

PEI 5 inclusio”.

“Trabalhar detalhadamente conceitos, legislagio, producdo de
recursos e mais pessoas em sala para ajudar o professor, hoje estd
invidvel, apenas um profissional em sala, sdo muitos estudantes com
PEI 6 necessidades”.

Fonte: Elaboragao propria

Na questao 9, que melhorias vocé sugeriria para a formagao
inicial e continuada de professores em relagdio a educagao
inclusiva?
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De acordo com a PEI 1, os docentes deveriam ter, “Sugestoes de
atividade para cada fase; como utilizar as tecnologias assistivas;
Construcdo de materiais de suporte”. As tecnologias assistivas
referem-se a um conjunto de recursos e servigos que visam eliminar
ou minimizar as barreiras enfrentadas por pessoas com deficiéncia
fisica, sensorial, intelectual ou multipla, proporcionando-lhes
maior autonomia e participacdo em suas atividades diarias. No
contexto educacional, tais recursos tém se mostrado fundamentais
para a garantia do acesso ao curriculo e para o pleno
desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais.

Dessa forma, podem abranger desde equipamentos e
dispositivos especificos até aplicativos e softwares adaptados, que
possibilitam a comunicagdo, escrita, leitura, locomogdo, entre
outras habilidades, de acordo com as necessidades individuais de
cada estudante. Ao promover a individualizagao dos processos de
aprendizagem, essas tecnologias sao capazes de potencializar as
habilidades de cada aluno, proporcionando-lhes autonomia e
igualdade de oportunidades.

A PEI 2 em sua resposta disse, “Acredito que realmente as
criangas que apresentam necessidades especiais neurologicas e outras com
dificuldades diversas deveriam estar sendo atendidas por érgdos proprios
para tais”. Perspectiva da Educagao Inclusiva, com a pretensdo de
refletir sobre a atuagao dos diversos personagens que compdem as
instituigdes escolares e que possam levar as mudangas necessarias
para romper com as barreiras que ainda se impdem ao processo de
escolarizacao dos alunos publico-alvo da Educagao Especial. De
acordo com a PNEEPE],

A educagao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado
na concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, e que avanca em relagao a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgao da exclusao
dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 5).

Nas palavras da docente PEI 3, “Minha sugestdo seria que todos os
cursos de pedagogia jd formassem tanto professores para alunos normais e
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atipicos, e quando o professor estivesse atuando jd teria em sala de referéncia
um profissional de apoio, Mediador escolar. Outra, seria que as turmas de Ed.
Infantil tivessem niimero de alunos reduzidos por turma que receberia alunos
atipicos. Que todos as escolas de Ed. Infantil, tinha uma sala de referéncia com
atendimento especializado no hordrio do aluno”.

A docente reafirma um dos principais dialogos abordados
nossa tematica a formacao de professores para a educagao especial,
no Brasil, ainda transformam-se em temas de muitas pesquisas que
buscam refletir sobre qual o modelo de formagdo mais adequado
para atuar junto a esse publico-alvo. Essas investigagdes visam
identificar as competéncias e as abordagens pedagdgicas que
melhor atendem as necessidades dos alunos com deficiéncia.

A PEI 4”Acredito que os estudos de formagdo continuada podem ser
melhor incentivados quando feitos com o grupo entre seu corpo docente
para que eles possam compartilhar dividas, dicas e estudos e horas de
experiéncias”.

Constata-se que, mesmo uma parte desses professores terem
passado por algum tipo de capacitagao, eles nao demonstram estar
preparados para atender as necessidades desses alunos sem o
suporte de outros profissionais, o que reafirma as duvidas sobre a
formacgao dos professores para a atuagao.

De acordo com a PEI 5, “A formacdo da educagdo inclusiva é muito
boa, na rede municipal de Manaus hd excelentes formadores, mas alguns
docentes ndo buscam a qualificagdo profissional e ou tem resisténcia em
trabalhar com estudantes inclusivos. Também a falta de profissionais
mediadores e o custo das consultas com especialistas para diagnosticar com
0 laudo os estudantes terem acesso ao servigo de apoio escolar. A inclusio
é necessdria em todo ambiente escolar, os recursos, formagdo, apoio e
outros, sdo necessdrios para tornar um ambiente receptivo, mas um
completa outro sem o servico de apoio escolar, torna dificil a inclusdo”.

A PEI 6, “Trabalhar detalhadamente conceitos, legislagio, produgio
de recursos e mais pessoas em sala para ajudar o professor, hoje estd
invidvel, apenas um profissional em sala, sdo muitos estudantes com
necessidades”.
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Com base o exposto acima, pode-se afirmar que, quando nao
ha na escola um planejamento voltado do mesmo modo para o
aluno com necessidades educacionais especiais, fica impossivel
oferecer um ensino significativo, pois ensinar é procurar descobrir
os varios estilos e ritmos de aprendizagem, escolher estratégias
diferenciadas para cada um; prover materiais adequados e criar um
ambiente agradavel para o estudo.

Sendo assim, se entende como processo de inclusao é amplo, e
que a sociedade juntamente com a escola necessita trabalhar mais
a respeito desse ponto é saber distinguir a real diferenca entre
inclusao e integragao, com as transformagoes pequenas e grandes,
tanto em ambientes fisicos como na sociedade, entretanto para que
isso ocorra nas escolas regulares é imprescindivel a preparacao do
ambiente em todos os sentidos, de modo do qual o aluno nao seja
discriminado e possa aprender e desenvolver conforme prevé a
legislagao educacional.

Por fim, a arte de ensinar ndo pode partir da hipdtese que
exista um aluno padrao, pois a realidade que o educador enfrentara
sera bem diferente do que lhe é ensinado nas academias e
universidades, devemos estar preparados para as adversidades
que a profissao impode. Destacamos também que a educacdo
inclusiva auxilia e busca contemplar o cotidiano das criangas as
quais necessitam de atenc¢ao diferenciada. Porém ainda ha uma
necessidade de avancos em relagao as politicas publicas, além do
investimento em formagao continuada visando a pratica
pedagogica de modo a promover uma educacao com intuito de que
esses estudantes possam obter melhorias no seu processo de ensino
e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, esta pesquisa teve a intencao de analisar o processo
de inclusdao de alunos com deficiéncia nas turmas de educagao
infantil, a fim de identificar as principais questdes, desafios,
dificuldades, anseios e duvidas dos profissionais de educacdo
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infantil em relacao a educacao dos alunos, buscando assim um
didlogo sobre educagao inclusiva e formagao de professores.

Dessa maneira, entendemos que incluir implica em transformar
a educagdo ndo apenas para as pessoas com deficiéncias, mas para
todos, e com base em nossa pesquisa consideramos ainda estar no
processo de sensibilizagdo dos professores para a inclusdao dos
alunos dentro das escolas. Portanto trata-se de uma etapa que nao
estava prevista pelos idealizadores desse processo, ao sair das
escolas especiais e do chamado periodo de integracdo e agora
entramos para o da chamada inclusdao onde todos tém o direito de
serem matriculados em uma escola regular como assegura as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96.

Enfim, nesse sentido, ficou evidente que é importante que o
professor busque especializa¢des para a mediacao desse trabalho
de forma que garanta a qualidade do ensino desses discentes, pois
¢ necessario que haja mudancas e encontre formas de desenvolver
o ensino-aprendizagem das criancas com deficiéncia, buscando
sempre o seu bem-estar. Pois s6 serdo efetivadas se o sistema
educacional for renovado, modernizado, abrangendo agoes
pedagogicas e formacao adequada.
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Avaliacao de Acessibilidade do
Portal de Inscricio do ENEM apoiado por
Ferramentas Semiautomaticas de Avaliacao

Nicolly Paiva Heinzl
André Constantino da Silva

INTRODUCAO

Atualmente, ha uma grande discussao em torno da
acessibilidade, porém nao vemos a implementagao dessas politicas
como deveria. Com ou sem deficiéncia, é ela que assegura o acesso a
determinados espagos e, para que algo ou lugar seja acessivel
precisamos falar de inclusao. Segundo a Declaragao Mundial sobre
Educagao para Todos, de 5 de margo a 9 de margo de 1990:

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atengio especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo
(Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos, Tailandia, 1990).

Frente a isto, o Brasil reafirmou esse tratado na Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva em 2008 que inspirou a elaboracao de planos de acao
que definiram responsabilidades aos orgaos publicos e as
entidades ndo-governamentais para promoverem a integragao
desses grupos.

A inclusdo escolar tem inicio na educagio infantil, onde se desenvolvem as
bases necessarias para a construc¢ao do conhecimento e seu desenvolvimento
global. (...) Na educacdo superior, a transversalidade da educagao especial
se efetiva por meio de agdes que promovam o acesso, a permanéncia e a
participagdo dos alunos; (Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva, Brasil, 2008).
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Destaca-se, na citagdo acima, o contexto de acesso de pessoas
com deficiéncia ao Ensino Superior, hoje organizadas na iniciativa
para promover e facilitar o acesso dos cidaddos a esse grau de
escolarizagao por meio de Avalia¢oes e Exames Educacionais, mais
especificamente o portal do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM)!, que retine informagoes e funcionalidades relacionadas a
inscricdio no ENEM (orientagdes, editais, provas e gabaritos,
resultados e pagina do participante).

Conforme estipulado pela legislacdo vigente, a Lei Brasileira
de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) (BRASIL, 2015), arquivos digitais sdo considerados
acessiveis quando possuem capacidade de serem reconhecidos e
utilizados por meio de softwares leitores de telas, permitindo a
leitura por voz sintetizada, ampliacao de caracteres, variacoes de
contraste e possibilidade de impressao em Braille. Adicionalmente,
a interagao dos cidaddos deve abranger diversas alternativas,
incluindo o uso de linguas, como a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), visualizagao de textos, sistema Braille, comunicacao tatil
ou por meio de sinalizacao, caracteres ampliados, dispositivos
multimidia, bem como a adogao de linguagem simples, tanto na
forma escrita quanto na oralidade.

Segundo os resultados da Pesquisa Nacional de Saude (PNS)
conduzida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
em 2019, estima-se que existam aproximadamente 17,3 milhoes de
individuos com deficiéncia no Brasil. Dessas pessoas, 67,6% nao
conseguiram concluir o ensino fundamental, enquanto 16%
finalizaram o Ensino Médio e apenas 5% obtiveram formacao
superior. Esses dados refletem as adversidades enfrentadas por
esse segmento populacional no que se refere a conclusao de seus
estudos e ao acesso ao ensino universitario.

Por meio dos avangos governamentais, como o decreto No
6.949 de agosto de 2009 e também a inclusdo de pessoas com

! Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-
exames-educacionais/enem/
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deficiéncia no sistema de cotas em 2016, atos esses que
regulamentam a acessibilidade no meio digital e, a necessidade da
populagao com deficiéncia em usar esse portal para se candidatar
a uma vaga no Ensino Superior, este trabalho tem como objetivo
avaliar a acessibilidade do Portal do Exame Nacional do Ensino
Médio por meio de guidelines da Web Content Accessibility
Guidelines (WCAG- W3CQ).

Este trabalho estd organizado de maneira que sao
apresentados conceitos considerados cruciais para o seu
entendimento, constituindo assim seu referencial tedrico. Em
seguida, sdo apresentados os Trabalhos Correlatos. Posteriormente
¢ apresentada a Metodologia, e mostrado o Desenvolvimento do
Trabalho terminando na Conclusao.

REFERENCIAL TEORICO

Nessa Segao serd abordado detalhes sobre o site governamental
a ser avaliado, bem como a WCAG e as ferramentas de avaliacao
semiautomaticas de acessibilidade na web.

Sites Governamentais

O site do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi
escolhido por ser essencial no contexto do Ensino Superior e por
sua contribuigdo para a inclusao digital. Ele estd vinculado ao
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e opera sob o dominio gov.br.

O ENEM ¢é um dos principais meios de acesso ao Ensino
Superior no Brasil, utilizado anualmente por milhdes de
estudantes. O site do ENEM desempenha um papel fundamental
ao oferecer recursos e informagoes relacionadas a prova, além de
permitir inscri¢des e consulta de resultados.

Ao utilizar o dominio gov.br, o site do ENEM apoia os esforgos
do governo federal em unificar seus canais digitais, agilizando e
melhor atendendo as demandas dos cidaddos. Essa estratégia
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promove a inclusdo digital e torna os servigos publicos, como o
ENEM, mais acessiveis a uma populacao mais ampla.

O ENEM, juntamente com outras avaliagdes educacionais e
andlises estatisticas, € gerenciado pelo INEP, o¢rgao federal
responsavel pelas evidéncias educacionais. A associa¢ao do site do
ENEM com o Ministério da Educagao (MEC) e seu envolvimento em
avaliagOes, pesquisas estatisticas e gestao do conhecimento destacam
sua importancia como fonte confidvel de informacoes e recursos para
as comunidades académica e estudantil.

Acessibilidade na Web

A importancia e a relevancia da acessibilidade ficaram claras na
introdugao do artigo, mas o tema deste estudo é especificamente a
acessibilidade na web, em particular uma andlise do site educacional
do ENEM. Desta forma, acessibilidade significa permitir que todos os
individuos utilizem edifica¢bes e/ou meios de comunicagao de forma
independente ou com assisténcia. O conceito de acessibilidade
também ¢ aplicavel em ambientes digitais para garantir que pessoas
com deficiéncia possam perceber, compreender, navegar e interagir
efetivamente na Web (WAL, 2005).

A iniciativa para Acessibilidade na Web (WAI) do World Wide
Web Consortium (W3C) é um esforgo de vdrias organizagdes para
melhorar a acessibilidade para pessoas com deficiéncia em relagao
ao conteudo da World Wide Web. Esta iniciativa é constituida por
um conjunto de grupos de interesses especiais, cada um dos quais
focado num tema diferente (por exemplo, acessibilidade para
pessoas com deficiéncia auditiva), e o trabalho desses grupos, depois
de comprovado, resultam em referéncia dentro da W3C.

Principios para assegurar a acessibilidade na Internet
Os Principios de Acessibilidade WCAG, publicados pelo W3C,

foram utilizados para validar a acessibilidade do site do ENEM. De
acordo com o proprio site do W3C (W3C, 2018):
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As Diretrizes de Acessibilidade de Conteudo da Web (WCAG) 2.1 sdo uma
cole¢do de recomendagdes destinadas a tornar o conteddo da web mais
acessivel. Seguir essas orientagdes aumenta a acessibilidade para pessoas
com diversas deficiéncias, como cegueira, baixa visdo, surdez, baixa audicao,
limitacbes de movimento, deficiéncia de fala, fotossensibilidade,
dificuldades de aprendizagem e limitagdes cognitivas. Além disso, o
contetido da web se torna mais acessivel aos usuarios em geral.

WCAG 2.1 é uma expansao do WCAG 2.0 langado em 2008. O contetido que
cumpre as WCAG 2.1 também cumpre as WCAG 2.0. O objetivo é permitir
que o WCAG 2.1 fornega uma alternativa de conformidade aos padrdes que
exigem adesdo ao WCAG 2.0. No entanto, as WCAG 2.0 nao sao obsoletas ou
substituidas pelas WCAG 2.1.

Existem 4 principios fundamentais que guiam essas diretrizes,
segundo o site do W3C que fora mencionado acima:

1. Perceptivel: O usudrio deve ser capaz de entender as
informagdes e os elementos da interface que lhe sdo apresentados.
Isso significa disponibilizar opgOes e alternativas que atendam as
diversas capacidades sensoriais dos usudrios, como fornecer
descrigdes de imagens para deficientes visuais ou legendas para
deficientes auditivos. Esta diretriz se esforca para garantir que
todos os usudrios possam entender e interagir de forma eficaz e
justa com o conteudo da web.

2. Operavel: Os componentes da interface do usuario e a
navegacao devem ser operaveis, acessiveis e funcionais para todos
os usuarios. Isso envolve fornecer controles claros, facilitar a
interagdo por meio de varios dispositivos e fornecer feedback
apropriado para orientar os usudrios. O objetivo é garantir que
todos possam usar efetivamente os recursos interativos e navegar
pelo contetdo da web, independentemente de suas habilidades ou
necessidades especificas.

3. Compreensivel: E crucial que as informagdes e
funcionalidades da interface do usuédrio sejam compreensiveis. Isso
significa que a funcionalidade e o contetido de um site devem ser
claros para todos os usuérios e simples de entender. E essencial usar
uma linguagem direta, fornecer instrucdes claras, evitar jargoes
técnicos e fornecer uma estrutura logica e intuitiva. O objetivo é
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tornar o conteudo acessivel a pessoas com varios niveis de
habilidade e garantir que todos possam entender e utilizar os
recursos do site.

4. Robusto: O conteddo da web deve ser suficientemente
resiliente para ser corretamente interpretado por uma variedade de
agentes de usudrio, incluindo tecnologias assistivas. Isso significa
que o conteudo deve ser desenvolvido de acordo com padrdes e
especificagbes técnicas, garantindo sua compatibilidade com
diversos navegadores, sistemas operacionais e dispositivos, além
de facilitar o acesso por meio de tecnologias assistivas como leitores
de tela. O objetivo é garantir que todos possam acessar e interagir
com o contetdo da web de forma adequada, independentemente
de suas habilidades ou necessidades especificas, a fim de promover
a inclusao digital.

De acordo com as especificagdes citadas neste artigo, o site da
web pode alcangar graus de conformidade sendo eles: Nivel A,
Nivel AA e Nivel AAA. Existem requisitos especificos para cada
nivel que devem ser satisfeitos. Para cada nivel de conformidade,
outras versdoes também podem ser disponibilizadas. O progresso
em direcdo a niveis mais altos de conformidade deve ser
viabilizado, mas devido as dificuldades de atingir o Nivel AAA
como padrao geral para sites inteiros, isso nao se torna uma regra
obrigatdria.

A seguir sao descritos os critérios necessarios para alcancar os
trés niveis:

Nivel A: Nivel minimo de conformidade, a pagina satisfaz
todos os critérios de sucesso de Nivel A respeitando a autonomia
do usuadrio ao utiliza-la.

Nivel AA: Um site que estd em conformidade com o Nivel AA
atende a todos os critérios de sucesso tanto para o Nivel A quanto
para o Nivel AA, a medida que ha um equilibrio entre o usuario e
o conteudo.

Nivel AAA: O site estd em conformidade com todos os
Critérios de Sucesso de Nivel A, Nivel AA e Nivel AAA, no entanto,
nao é aconselhavel que a Conformidade de Nivel AAA seja exigida
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como uma politica que rege todos os sites porque, para alguns
conteudos, nado € possivel satisfazer todos os Critérios de Sucesso
de Nivel AAA.

Figura 1: Exemplo de uma guideline de violagao nivel A
Diretriz 2.1 Acessivel por Teclado §

Fazer com que toda funcionalidade fique disponivel a partir de um teclado.

Critério de Sucesso 2.1.1 Teclado §

(Nivel A)

Toda a funcionalidade do contetdo € operavel através de uma interface de teclado sem requerer temporizacées
especificas para digitacdo individual, exceto quando a funcéo subjacente requer entrada de dados que dependa
da cadeia de movimento do usuario e ndo apenas dos pontos finais.

NOTA

Esta excecéo diz respeito & funcéo subjacente, né&o & técnica de entrada de dados. Por exemplo, se
utilizar escrita manual para introduzir texto, a técnica de entrada de dados (escrita manual) requer entrada
de dados dependente de caminho, mas a funcéo subjacente (entrada de texto) ndo

NOTA

Isto n&o proibe, e ndo deve desencorajar, a entrada de dados através do mouse ou outros métodos de
entrada de dados em conjunto a operacéo com o teclado

Na Figura 1, é ilustrado o impacto direto de uma violagao de
nivel A nas diretrizes, onde o usudrio deve ser capaz de navegar no
site exclusivamente por meio do teclado. Quando essa condi¢do nao
¢ atendida, o wusudrio perde sua autonomia, tornando-se
dependente de assisténcia ao tentar utilizar o site por meio de
outras ferramentas.

Totalizando, sao mais de 80 recomendagbes que guiam os
graus de conformidade acima, a severidade de cada uma dessas
sugestoes varia de 1 a 3, sendo que o nivel 1 prejudica a experiéncia
do usuario e o nivel 3 altera diretamente o contetudo, dificultando
que o usudrio alcance seus objetivos naquela situagao.
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Aplica¢bes para verificar a conformidade com as diretrizes da
WCAG

Existem vdarias ferramentas disponiveis para testes de
conformidade WCAG semiautomaticos, que foram citadas no artigo
de Zanca, Silva e Linhalis a fim de avaliar a qualidade das paginas
da web. Duas opgOes comuns entre essas ferramentas sao WAVE
(Figura 2) e Axe (Figura 3). Essas ferramentas usam varias
tecnologias: o plug-in WAVE analisa a pagina e exibe os alertas com
imagens na tela, enquanto o plug-in do navegador Axe realiza a
andlise e exibe os resultados no computador do usudrio. Ambas as
ferramentas estao atualizadas para as diretrizes WCAG versao 2.1.

Além de ter diferentes interfaces de usuario, as ferramentas
também usam diferentes algoritmos e mecanismos para validar as
diretivas. Essa discrepancia explica porque Zanca e Silva (2022)
descobriram diferencas nos resultados produzidos pelas duas
ferramentas.

As duas ferramentas, WAVE e Axe, foram escolhidas para o
projeto por possuirem caracteristicas e funcionalidades
complementares que proporcionam uma avaliagdo mais
aprofundada das diretrizes WCAG visto que as paginas avaliadas
do ENEM continham autentica¢des e ferramentas hospedadas em
servidores ndo conseguem analisar paginas com esse tipo de dado.

120



Figura 2: Pagina do ENEM inspecionada com a ferramenta WAVE
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Figura 3: Pagina do ENEM inspecionada com a ferramenta Axe
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Combinar o uso de WAVE e Axe permite que o projeto se beneficie
da cobertura abrangente e complementar fornecida por essas duas
ferramentas. Enquanto o WAVE fornece uma andlise completa e
abrangente ao exibir os alertas sinalizando o problema, o Axe permite uma
verificacdo rapida e precisa diretamente no navegador. Desta forma, é
possivel obter uma avaliagdo mais aprofundada das paginas web em
relacdo as diretrizes WCAG, identificando diversos problemas de
acessibilidade e facilitando a implementagao de melhorias.
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TRABALHOS CORRELATOS

No contexto de trabalhos correlatos, é importante ressaltar a
importancia de artigos que discutam a acessibilidade digital, bem
como no cendrio do Ensino Superior. O artigo de Zanca, Silva e
Linhalis (2022) destaca-se entre outros como fonte primaria para
esta publicagdo. Utilizando as diretrizes WCAG (Web Content
Accessibility Guidelines), os autores deste estudo avaliaram o
ambiente virtual de aprendizagem TelEduc Core. Esse método
permitiu identificar e analisar a acessibilidade do ambiente em
questdo, levando em consideragao varidveis como navegagao, uso
de cores, legibilidade do texto e outros elementos essenciais para
garantir uma experiéncia inclusiva e acessivel aos usuarios.

Outra publicagao pertinente é o artigo denominado "Acessivel
para quem?" de Santos, Teixeira e Kafure (2022). Os sites dos
Institutos Federais foram o foco da andlise de acessibilidade deste
estudo. As autoras utilizaram validadores automaticos de
acessibilidade para esta analise, de acordo com os padroes
definidos pela WCAG com a versao 3.1 do eMAG (Modelo de
Acessibilidade em Governo Eletronico). Essas recomendagdes sao
amplamente aceitas como um padrao global para garantir a
acessibilidade online.

Utilizando validadores automaticos, o estudo conseguiu
identificar e mapear os problemas de acessibilidade nos portais dos
Institutos Federais. Esses erros foram categorizados, exibidos e
receberam descri¢des e localizagdes abrangentes apés uma avalia-
¢ao completa. Esta abordagem sistemadtica permitiu a identificagao
de areas a melhorar de forma a atingir um nivel aceitdvel de
acessibilidade e a identificacido de lacunas nos critérios de
acessibilidade existentes.

Esses estudos conectados destacam a importancia de levar em
conta a acessibilidade digital em varios ambientes e oferecem
informagoes inteligentes para a formulagao de planos e a execugao
de iniciativas destinadas a melhorar a acessibilidade em ambientes
de aprendizagem online e sites institucionais. Esses estudos
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deixam claro que, para promover efetivamente a inclusao digital e
garantir que todos os usudrios possam usufruir plenamente dos
recursos e informacgoes acessiveis na web, € necessaria a adogao de
regras e padrdes de acessibilidade estabelecidos, como as WCAG.

METODOLOGIA

Como mencionado anteriormente, inspiramos nossa
metodologia baseada na proposta de Zanca, Silva e Linhalis (2022),
e realizamos os seguintes passos: 1) Compreensao das
funcionalidades do Portal do Exame Nacional do Ensino Médio e
analise de paginas conforme o processo de inscricao no exame; 2)
Compreensao da WCAG e selegao das ferramentas de avaliagao
semiautomaticas de acessibilidade, no caso WAVE e Axe; 3)
Avaliagao das paginas para identificagio dos problemas de
acessibilidade por meio da ferramenta WAVE considerando
somente os erros, alertas e erros de contraste exibidos pela
ferramenta; 4) Avaliacdo das paginas para identificacao dos
problemas de acessibilidade por meio da ferramenta Axe
considerando todos os problemas automaticos exibidos pela
ferramenta; 5) Reflexdo sobre os problemas identificados, e
identificagao da complementariedade das ferramentas empregadas,
bem como identificagdo do nivel de acessibilidade das paginas
avaliadas.

DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

Nesta Secao, serao abordados detalhes sobre o desenvolvimento,
incluindo o site do ENEM juntamente com seu processo de inscri¢ao
e a metodologia utilizada para a coleta de dados.
Conhecendo o site escolhido

O ENEM ¢é um dos principais meios de acesso a educagao

superior no Brasil, o site € essencial para fornecer recursos,
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informagoes, inscri¢oes e resultados relacionados ao exame. O
INEP é responsavel pelo gerenciamento do ENEM, juntamente com
outras avaliagOes e analises educacionais. A associacdo do site do
ENEM ao Ministério da Educacao (MEC) e sua participagao em
avaliagOes, pesquisas estatisticas e gestdo do conhecimento
destacam sua importancia como fonte confiavel de informacdes e
recursos para a comunidade académica e estudantil.

Portanto, a escolha do site do ENEM como parte do projeto
gov.br, associado ao Inep, € justificada por sua relevancia no Ensino
Superior e pela necessidade de promover a inclusdao digital,
facilitando o acesso e o uso dos servigos educacionais do governo
federal.

A Figura 4 retrata a tela do site governamental do ENEM, na
qual os estudantes tém acesso a vérias opg¢Oes e devem selecionar
aquela que corresponde as suas necessidades.

A Figura 5 é uma representagao da tela que aparecerd caso o
aluno escolha o banner com a etiqueta “ENEM”. Esta € a pagina da
web do participante com um recurso de bate-papo interativo, para
acessar as funcionalidades do sistema ¢ necessario o login pelo gov.br.

Nesta pagina, o estudante também pode encontrar links
rapidos para o calenddrio, instrugdes, perguntas frequentes e
tutoriais. Além disso, contém um reldgio com dias, horas e minutos
até a término das inscrig¢Oes.

Na Figura 5, através do chatbot o aluno devera selecionar a
opcao "Inscri¢ao" para dar inicio ao processo.

Na Figura 6, o aluno devera resolver o desafio contendo um
CAPTCHA para poder prosseguir.

Na Figura 7, o chatbot solicitara ao aluno seus dados pessoais,
como CPF e data de nascimento, e apresentard um botao “Iniciar a
inscrigao” para prosseguir.

Na Figura 8, o chatbot apresentara ao aluno determinadas
informacdes pessoais a fim de que este possa confirmar se esta
correto. Para prosseguir, o aluno devera clicar no botao "Proximo".
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Figura 4: Pagina do ENEM no site do governo
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Na Figura 9, o processo de inscri¢ao sera oficialmente iniciado.
No primeiro bloco, serdo solicitados mais dados pessoais do aluno.
A primeira tela solicitara informagdes sobre o sexo, cor/raga, estado
civil e nacionalidade. Em seguida, virao outras telas com varios
topicos para preenchimento como: endereco, atendimentos, lingua
estrangeira, Ensino Médio, municipio de prova, questiondrio,
dados de contato e foto.

Avaliacao da primeira pagina do ENEM

Na pagina do ENEM (Figura 4), foram identificadas 23 violagoes
dos critérios de sucesso da ferramenta Wave, conforme apresentado
na Tabela 1. Além disso, a ferramenta Axe encontrou 11 violagdes,
conforme mostrado na Tabela 2. Todas as violagdes encontradas pelas
duas ferramentas foram classificadas como nivel A.

A ferramenta Wave identificou que as imagens exibidas na tela
nao atendem ao critério de sucesso “2.4.4 Linked image missing
alternative text” de nivel A, que estd relacionado a diretriz 2.4
Navegavel. Essa diretriz estabelece que a finalidade de cada link
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deve ser determinada pelo préprio link ou pelo texto do link,
juntamente com seu contexto, por meio de cddigo de programacao,
exceto quando a finalidade do link for ambigua para os usudrios
em geral o que nao ocorreu.

Uma outra violagao relacionada a Diretriz 2.4 Navegavel € a
"2.4.1 Accesskey", de nivel A, que estabelece que um mecanismo ou
processo deve ser disponibilizado para permitir que o usudrio
ignore blocos de contetido que se repetem em vérias paginas da
web. Essa violagdo nao ¢ visualmente destacada na tela pela
ferramenta Wave, porém, € listada como um alerta ao usuario.

Figura 5: Chatbot na Area do Participante

inEF enem

126



Figura 7: Chatbot solicitando dados pessoais do aluno

Figura 8. Chatbot confirmando dados pessoais do aluno

Figura 9: Chatbot solicitando o preenchimento de dados pessoais do aluno

e —
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Figura 10: Pdgina de inscri¢ao analisada pela ferramenta WAVE exibindo erros
contendo o problema de texto alternativo na logo do Inep (ENEM) no topo da
tela

& WAVE

o

Figura 11: Pagina de inscrigao analisada pela ferramenta WAVE onde o erro de
texto alternativo na logo nao ocorre

e e
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Tabela 1: Resultado de avaliagdo da primeira pagina pela ferramenta Wave

Tipo Descrigao Ocorréncias | Nivel | Categoria
Error | 2.4.4 Linked image missing alternative text 10 A |Perceptivel
Error 3.3.2 Empty form label 1 A | Operavel
Alerts 2.1.1 Broken same-page link 1 A | Operavel
Alerts 2.4.4 Link to PDF document 2 A |Perceptivel
Alerts 2.4.1 Noscript element 2 A |Perceptivel
Alerts 2.4.1 Accesskey 6 A |Perceptivel
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‘Alerts‘ 2.4.4 Redundant title text | 1 ‘ A ‘Percepﬁvel‘

Fonte: Elaboragao propria.

Nesta primeira andlise, foi observada uma distingao
significativa nas abordagens entre as ferramentas avaliadas.
Enquanto o Wave detectou diversas ocorréncias de erros e alertas,
a ferramenta Axe concentrou-se na identificacdo das imagens e
destacou outra diretriz que foi violada - a Diretriz 4.1 Compativel,
mais precisamente a "4.1.2 Links must have discernible text". Essa
diretriz estipula que o nome e a fungao dos elementos podem ser
determinados por meio de codigo de programagao. Esse critério de
sucesso € direcionado, sobretudo, aos autores da Web que
desenvolvem ou criam seus proprios componentes de interface de
usuario. Ao observarmos a Tabela 2, torna-se mais evidente a
discrepancia e o encolhimento no volume de dados coletados
quando comparados a Tabela 1.

Tabela 2: Resultado de avaliagdo da primeira pagina pela ferramenta Axe

Descri¢ao Ocorréncias  |[Nivel |Categoria
4.1.2 Links must have discernible text 11 A Robusto
CONSOLIDACAO DE DADOS

Na Tabela 3, foram definidas as paginas a serem analisadas,
seguindo um processo de filtragem com base no tipo de informacao
solicitada em cada pagina e sua respectiva complexidade.

Tabela 3: Tabela de guidelines violadas por pagina

Ferramenta Wave Ferramenta AXE
Titulo da pagina___ Erors Contrast Errors | Alerts | Features | Structurod Eloments | ARIA | Critical Serious | Moderate| M
Tola de entrada do site 1 12 127, 1

Tola ap6s entrar no sistema 3 2
Tola de verificacio do robd 16
Chatbot solicta CPF e data de nascimento e apresenta botao “Iniclar Inscrigho” 23
[Tela de confiragao de dados.

Tela de inscrigho 2 - dados pessoals

Tola ds inscrigao 6 - ndicagao de acessibilidade

Tola de inscricdo 7 - indicacdo da deficiéncia com opglo
Tola de inscrigao 9 - envio do laudo

[Tela de inscrigio 12 - tipo de escola_ -

Tola de inscrigo 14 - questionario socio-econdmico

|z

11
18
F3
11

9

1
11
12
9
10
19|
43
31

el

o«
ololaloldlolololslaln|e

Tola ds inscrigo 15 - questionarlo soclo-econdmico (quostao 1)
Tola de confirmacdo de dados e botdo "Enviar Inscrigio’
Tela de inscrigio confimada

Rlilololalv|dlololola|wl«|=

S S 0 1 P e
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P S P P PN Y P P P P P Y

~
elololelslslelolalalalalals

&
Rl

129



Conforme evidenciado nas Tabelas 4 e 5 respectivamente, ¢
possivel constatar que os erros manifestam-se de maneira
recorrente, seja em igual ou ampliada proporgao, abrangendo todas
as paginas. Diante desse cendrio, a avaliagdo desses erros adquire
um carater quantitativo, uma vez que entre cada iteragao, o chatbot é
mantido, havendo apenas modificacdes nas informagoes
solicitadas.

Existem algumas violagbes que se repetem, mas que
posteriormente foram resolvidas pelo desenvolvedor pois nao
apareceram nas demais telas, enquanto sua grande maioria
permaneceu sendo infringida ao decorrer do processo de inscrigao,
afetando diretamente na autonomia do usudrio pois este nao
conseguira realizar o pedido sem que precise solicitar ajuda devido
a falta de acessibilidade em sua navegacao. As ferramentas também
apresentam guidelines diferente para um mesmo erro, assim elas vao
se complementando para uma andlise mais precisa.

Abaixo, hd um exemplo de erro que nao ocorre na pagina
seguinte pois foi corrigido pelo desenvolvedor por meio da
alteracao do cddigo fonte. A guideline violada foi “1.1.1 Redundant
alternative text”, ferindo a categoria de Contetido Nao Textual onde
uma imagem nao apresentou seu texto alternativo o que dificulta a
leitura por um leitor de tela. A imagem em questao é o logo "INEP
ENEM", note que na segunda imagem o logo ja é reconhecido como
um texto alternativo pela ferramenta WAVE, cumprindo com os
padroes da WCAG.
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Tabela 4: Tabela de guidelines violadas por pagina

(Srﬁf o | Tetaa | Telas (TDEH‘: : Tela5 Tola § Tela 7
o (Chatbot)|(CAPTCHA) (c I (
Guideline Violada Governo) Pessoais)
7.1.1 A nearby image has the same allemaive fexl 4 [
7.1.1 Emply buitan 2
1.1.1 Redundant alternative text i 1 i
1.4.3 Very low contrast
1.4.4 Vory small text i 1 i 1 1 1
1.4.8 Justfied fext 4 7 12 5 3 5
211 Broken same-page Ink 1 1 1 1 1 1 1
241 Accesskey 5 i 1 i 1 1 1
WAVE |24 Noscript slement 2 1 1 1 1 1 1
244 Link to PDF document 2
2.4.4 Redundant fifle fext 1 i 1 i 1 1 1
244 Linked image missing alternative text 10
246 Missing first level heading 1 1 1
2.4.6 No heading structure 1 1 1
5.5.2 Emply form label 1
5.3.2 Missing form [abel i 1 i
3.3.2 Orphaned form Iabel
1.4.3 Elements must mest minimum color contrast ratio threshoids 2 2 2 2 2 2
412 Bultons must have discermible fext 1 3 3
AXe [¢72Fom elements must have labels 1 1 1
412 Interactive controls must not be nested
412 Links must have discernible text 1

Tabela 5: Continuacao da tabela de guidelines violadas por pagina

Tela 8 Tela  [Tela10 | Telatt Tela 12 Tela 13 Tela 14
Guidefine Violada (Deficiéncia)| (Laudo) |(Escola) | (Questionario) | (Perguntas) | ( I
9.1.1 A nearby image has the same altemative text
1.1.1 Empty button 1 15
1.1.1 Redundant alternative text
1.4.3 Very low contrast 1 5 4
1.4.4 Very small text 1 1 1 1 1 1 1
1.4.8 Justiied text 5 5 3 4 13 10 9
2.1.1 Broken same-page link 1 1 1 1 1 1 1
241 Accesskey 1 1 1 1 1 1 1
WAVE [241Noscript element 1 1 1 1 1 1 1
2.4.4 Link to PDF dogument
2.4.4 Redundant title fext 1 1 1 1 1 1 1
2.4.4 Linked image missing aliemative fext
2.4.6 Missing first level heading’ 1 1 1 1 1 1 1
2.4.6 No heading structure
3.3.2 Emply form label
3.3.2 Missing form label 16 1 6 32 22
3.3.2 Orphaned form label 27 16
9.4.3 Elements must meet minimum color contrast ratio thresholds 2 2 2 2 3 2
4.1.2 Buttons must have discernible text 15
AXe  [47.2Fom elements must have labels 16 6 32 2
4.1.2 Interactive controls must not be nested 16 6
4.1.2 Links must have discernible text

CONCLUSAO

Segundo dados do Censo Escolar de 2021, houve um
significativo aumento no numero de matriculas de alunos da
educagdo especial em classes comuns no Ensino Médio, passando de
28 mil em 2010 para 173 mil em 2021. Paralelamente, o nimero de
estudantes em classes especiais e escolas exclusivas também
apresentou um leve acréscimo, passando de 972 em 2010 para 1.038
em 2021. Apesar desse crescimento nas matriculas, a Pesquisa
Nacional de Satide 2019 do IBGE revelou que a taxa de conclusao do
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Ensino Médio entre as pessoas com deficiéncia de 20 a 22 anos foi
de apenas 48,3%, enquanto entre as cerca de 9 milhdes de pessoas
sem deficiéncia na mesma faixa etdria, a proporgao foi de 71%.

Do total de escolas que ofereciam o Ensino Médio no pais,
aproximadamente 67,4% estavam adaptadas para atender alunos
com deficiéncia, de acordo com dados do Censo da Educacao
Basica do INEP, publicado em 2019. Essa realidade coloca o Ensino
Médio como um verdadeiro funil para os estudantes com
deficiéncia. Conforme dados do Inep referentes aos anos de 2017 e
2019, apenas 1,7% dos estudantes com deficiéncia no Ensino
Fundamental conseguiram avangar para o Ensino Médio, e dentre
esses, somente 0,5% chegaram ao Ensino Superior.

A presente andlise revela a necessidade de progresso
substancial em relagao a inclusao, especialmente no ambito digital,
com foco em desenvolvedores e profissionais da area, a fim de
implementar projetos adaptados e inclusivos, garantindo que todos
possam usufruir das ferramentas disponiveis.

Para embasar este trabalho e orientar futuros projetos, foram
adotadas as diretrizes da WCAG, reconhecidas mundialmente
como referéncia em acessibilidade na web, juntamente com
ferramentas de avaliacdo semiautomaticas para uma analise
precisa do portal de inscricio do ENEM. As guidelines foram
infringidas mais de 500 vezes sendo a maior parte delas de nivel A,
o que impacta diretamente na experiéncia do usuario ao navegar no
conteudo. Dentro do contexto dos futuros projetos, é necessario
prosseguir com a avaliagdo das demais paginas que nao foram
analisadas devido ao volume significativo, uma vez que as telas
foram selecionadas com base em suas caracteristicas distintas de
preenchimento. Além disso, realizar testes com pessoas com
deficiéncia pode proporcionar uma compreensao do quao eficazes
sao as ferramentas de avaliacdo semiautomaticas e identificar
eventuais pontos de aten¢ao que nao foram percebidos.

Entre as disciplinas ministradas que fundamentaram este
estudo e sua concretizagao, destacam-se o Inglés Técnico e o Inglés
Técnico Avangado, que contribuiram significativamente para a
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compreensao das ferramentas utilizadas na avaliagao das paginas.
A disciplina de Desenvolvimento Web desempenhou papel
fundamental no entendimento do codigo, especialmente por se
tratar de paginas web, e inspirou a busca pelo entendimento da
acessibilidade em sites tanto na andlise tedrica quanto na pratica.

Por fim, as disciplinas de Metodologia de Pesquisa Cientifica e
Tecnoldgica, Projeto de Sistemas I e Projeto de Sistemas II foram
essenciais para a elaboragao deste artigo e para a obtengao dos
resultados apresentados, proporcionando um embasamento
metodoldgico solido e orientado para o desenvolvimento de
solugdes inclusivas e acessiveis na esfera digital.
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INTRODUCAO

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos, um marco
histérico na luta por igualdade e justica, estabelece a educagao
como um direito fundamental de todos. No contexto brasileiro, esse
principio encontra eco nas politicas publicas educacionais. A
Constitui¢ao Federal de 1988 estabelece o direito a educacao para
todos, incluindo acesso e permanéncia na escola, com ensino
especializado disponivel na rede regular. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996 garante a Educagao
Especial em escolas comuns, fornecendo apoio e adaptagdes
necessarias.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, lancada em 2008, promove uma escola
inclusiva para todos os alunos, oferecendo recursos e estratégias
para o aprendizado de cada um. Em 2015, a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da pessoa com
deficiéncia) foi promulgada para garantir a igualdade de direitos e
promover a inclusdo social das pessoas com deficiéncia,
eliminando barreiras e garantindo acesso, autonomia e respeito.

! Artigo dedicado a Fatima Elisabeth Denari (in memoriam), seus ensinamentos, seu
carinho e sua sabedoria viverao para sempre dentro de cada vida que tocastes.
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Com base nesses fundamentos a educacao inclusiva de alunos
com Deficiéncia Intelectual (DI) tem sido objeto de crescente atengao
em pesquisas e discussdes. O objetivo principal € assegurar o direito
desses alunos a matricula em classes regulares, ampliando suas
oportunidades de participagao social e aprendizado (BRASIL, 2015).

A DI é uma condigao que apresenta limitagdes significativas
no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo. Esse
tipo de deficiéncia é reconhecida por vdrias diretrizes. Segundo a
Classificacao Internacional de Funcionalidade - CIF (2013), a DI
envolve dificuldades em realizar atividades diarias, afetando
comunica¢ao, habilidades sociais e autocuidado. O Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5-TR
(2014), destaca que a DI é uma condi¢ao duradoura que impacta o
desenvolvimento ao longo da vida.

Assegurar o direito a matricula em turmas comuns representa
um avango significativo para a inclusao escolar, ampliando as
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos
com DI. No entanto, a inclusao vai além da mera inser¢ao em sala
de aula. E fundamental que os profissionais da educagio conhecam
as caracteristicas e as necessidades especificas desses alunos,
planejando e implementando estratégias pedagdgicas adequadas
para promover a construc¢ao de conhecimentos, o desenvolvimento
de habilidades sociais e a participagao ativa na vida escolar e social
(Heredero et al. 2022).

Considerando a dimensdao do planejamento de estratégias
pedagogicas sob a perspectiva inclusiva, o Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA) é uma abordagem que propde a criacao de
curriculos acessiveis e apropriados para individuos com diferentes
bagagens, estilos de aprendizagem, capacidades e deficiéncias. O
DUA busca acomodar as diferengas, criando experiéncias de
aprendizagem que maximizem as habilidades de todos os
aprendizes através de varios meios (Heredero et al. 2022).

Diante desse cendrio, este trabalho tem como objetivo analisar
as contribui¢des do DUA para o ensino e aprendizagem de alunos
com deficiéncia intelectual.
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METODO

Este estudo adota uma abordagem qualitativa e é configurado
como uma revisao integrativa da literatura. De acordo com Mendes
et al. (2008), a revisao integrativa visa realizar uma analise
detalhada das publicagdes existentes, enriquecendo o debate sobre
métodos e resultados de pesquisas, além de estimular reflexdes
sobre futuras investigagdes. Essa abordagem permite uma
compreensao mais aprofundada de um fenémeno particular, com
base em estudos prévios.

A realizacdo desse tipo de revisao requer a observancia de
diversas etapas, como a definicao do tema e a escolha da hipotese
ou questao de pesquisa, o estabelecimento de critérios para a
inclusao e exclusao de artigos, a determinacdo das informacoes a
serem extraidas dos estudos selecionados e a categorizagao desses
estudos, a avaliagao dos estudos incluidos na revisao integrativa, a
interpretacdo dos resultados e, por fim, a apresentagao da revisao
ou sintese do conhecimento (Mendes et al., 2008).

A busca pelos estudos foi realizada no portal da CAPES
periddicos e Scielo, utilizando os descritores: Deficiéncia Intelectual;
Desenho Universal para aprendizagem; Deficiéncia intelectual e
DUA; combinados por meio do operador booleano AND.

Os critérios de inclusao estabelecidos para esta revisao
integrativa possibilitaram a selecao de estudos publicados em
portugués, cobrindo o periodo de 2019 a 2024. Essa abordagem foi
adotada para garantir a inclusao de literatura recente e relevante
para a andlise proposta. Por outro lado, os critérios de exclusao
envolveram a remocao de artigos repetidos, publica¢oes voltadas a
formagao de professores, publicagdes com fuga da tematica,
entrevistas e estudos focados na educagao infantil ou a educagao de
jovens e adultos.

Inicialmente, foram identificados 12 estudos. Apds a aplicagao
dos critérios de inclusao e exclusao, esse niumero foi reduzido para
8 estudos, em seguida foi realizado a leitura dos titulos e resumos
dos quais 2 foram excluidos, sendo selecionados 6 estudos para
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integrar a versao final da revisdao. A selecdo dos estudos foi
realizada conforme o fluxograma apresentado a seguir:

Figura 1: Esquema das etapas da selecdo de artigos.

‘ Numero de artigos por bases de dados |

& &
[ Capes =8 J [ Scielo =4 J
oy @
[ Total de Artigos= 12 ]
&
[ Excluidos por repetigio =0 ]
&
[ Excluidos apos aplicagac dos critérios de Inclusao e Exclusdo = § J
&

[ Excluidos apés leitura do titulo e resumo = 2 J

T

[ Artigos selecionados apés andlise = § J

Fonte: Elaborado pelos autores.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como estratégia de andlise, os artigos foram classificados
segundo alguns critérios. Primeiramente, foram organizados de
acordo com a quantidade de publicagdes por ano, como mostrado
no Grafico 1. Essa organizacao possibilitou a identificacdo de que
houve uma certa constancia nas publicagdes ao longo dos anos.
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Grafico 1 - Distribuigao dos artigos por ano de publicagao (2019 —2024).

NUmero de Artigos Publicados por Ano
(2019 - 2024)

2019 2020 2021 2022 2023 2024

Fonte: Elaborado pelos autores.

Observa-se que, ao longo dos anos analisados neste estudo,
houve uma continuidade nas publicagdes sobre Deficiéncia
Intelectual e Desenho Universal para a Aprendizagem, com
exce¢ao do ano de 2022, no qual nao foram registradas publicacoes
nesse ambito.

A regularidade na producao académica pode ser atribuida, em
parte, a pandemia de SARS-CoV-2 (COVID-19), que provocou um
periodo de isolamento social generalizado. Esse contexto levou os
educadores a buscarem novas estratégias pedagogicas, a fim de se
adaptar as condi¢des impostas pela crise sanitaria e continuar
promovendo praticas inclusivas e acessiveis no ambiente
educacional. Mesmo apods o periodo pandémico, a busca por
estudos relacionados a essa tematica permaneceu constante.

Nesse contexto, a pesquisa de Magalhaes (2020) corrobora essa
hipotese ao investigar possibilidades para o ensino de alunos com
deficiéncias, uma vez que a autora destaca o DUA como uma
estratégia pedagogica potencial para minimizar os impactos
negativos na educacdo destes alunos trazidos pelo isolamento
social.

Na sequéncia, as pesquisas foram catalogadas de forma
detalhada, incluindo informagoes sobre o titulo do artigo, autor,
ano de publicacao, objetivo, metodologia, principais resultados.
Conforme demonstrado na Tabela 1.
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Tabela 1: Categorizacao dos artigos publicados acerca do tema — A utilizagao do
DUA para o processo de ensino e aprendizagem de alunos com Deficiéncia
Intelectual (2019 — 2024)

Titulo/Autor/ Objetivo Metodologia Principais
Ano Resultados
Inclusao em Refletir sobre Abordagem As adequacgbdes
Educagao para | uma educacao qualitativa, pedagobgicas sao
estudantes com | que atenda a pesquisa essenciais para
Deficiéncia diversidade explicativa promover a
Intelectual na escolar e inclusao
perspectivado | ressignificar as educacional,
Desenho praticas especialmente para
Universal para | pedagogicas dos alunos com DL
Aprendizagem. | educadores, com Necessidade de
base em repensar as praticas
(Souza & conceitos, docentes, adotando
Gomes; 2019) politicas e modelos
perspectivas pedagogicos
inclusivas para inclusivos como o
estudantes com DUA, a fim de
deficiéncia combater
intelectual. desigualdades.
Livro Didatico | Verificar a Pesquisa A aplicagao do livro
Digital eficacia e qualitativa, didatico digital
Acessivel  no | adequagao do Testagem de acessivel através da
processo de | protocolo de protocolo de mediagao
ensino e | acessibilidade em | protétipo pedagogica,
aprendizagem livros didaticos Livro didatico | favorece a
de alunos com | digitais paraesse | soba escolarizagdo de
deficiéncia publico perspectiva do | alunos com
intelectual. especifico, com DUA e a teoria | deficiéncia
base nos historico- intelectual em
(Souza; Pletsch | principios do cultural. turmas regulares.
& DUA.
Souza; 2020)
Estudantes com | Investigar que Investigacao E essencial adotar
deficiéncia processos qualitativa por | praticas
intelectual na | pedagogicos e/ou | meio da pedagogicas
escola estratégias de analise personalizadas e
contemporanea: | ensino podem se | argumentativa. | colaborativas, com

constituir como
possibilidades

base nos principios
do DUA, além de
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Praticas para que estes destacar a
pedagogicas alunos possam necessidade de
exitosas. ser atendidos no inovagao no ensino.

seu direito a uma
(Mascaro & | educagao que
Redig; 2021) permita o

desenvolvimento

pessoal,

académico e

social de maneira

efetiva.
Desenho Investigar a Revisao O uso da tecnologia
Universal para | utilizacdo do sistematica. sozinha nao garante
Aprendizagem | DUA como a inclusao efetiva. Ja
e a inclusdo de | estratégia de o DUA é uma
estudantes com | diferenciacao abordagem
deficiéncia curricular para inovadora que
intelectual: uma | inclusdo escolar adapta o ensino as
revisao daqueles com diferengas
sistematica deficiéncia individuais.
(Pieczarka & | intelectual. Necessita de mais
Valdivieso; estudos nesta area.
2023)
O ensino de | Analisar o ensino | Abordagem O DUA demonstrou
geografia de geografia a qualitativa, grande potencial
através do | partir do uso do descritiva, para a inclusao
desenho Desenho pesquisa escolar, para alunos
Universal da | Universal da documental e com DI, ndo apenas
aprendizagem Aprendizagem bibliografica. para o ensino de
no instituto | (DUA) com Geografia, mas
federal do estudante com também para todas
Piaui, campus | deficiéncia as demais
Angical. intelectual disciplinas.

apresentando as
(Silva & | praticas de
Scabello; 2024) ensino.

Fonte: Elaboragao propria.
No estudo de Souza & Gomes (2019), os autores destacam a

relevancia do DUA como meio para garantir o acesso de todos os
alunos a um curriculo diversificado e adaptado as suas
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necessidades. A pesquisa aponta desafios na inclusao de
estudantes com DI, como a formagao inadequada de educadores, a
escassez de recursos adaptados, barreiras atitudinais, a rigidez
curricular e a falta de politicas educacionais claras. Para superar
esses obstaculos, é proposta uma abordagem colaborativa e
reflexiva entre educadores, gestores e comunidade, com estratégias
como flexibilizagdo curricular, diversificagdo de métodos de
ensino, ambientes acessiveis, avaliacdes adaptadas e formacgao
continua de professores, com o objetivo de criar uma escola
inclusiva que atenda a diversidade e promova a inclusao efetiva de
todos os alunos, especialmente os com deficiéncia intelectual.

O artigo de Souza et al. (2020) investigou a utilizagao de um
prototipo de livro didatico digital acessivel no ensino de alunos
com deficiéncia intelectual, com foco na aplicacio do DUA. A
pesquisa destacou o uso de multiplas formas de apresentacgao e
interagdo com os contetudos didaticos, como texto, dudio, imagens
e videos, permitindo que os alunos acessassem o material de
maneira diversificada, superando a limitagao da linguagem escrita
e das imagens tradicionais. Esses recursos, aliados a mediagao
pedagogica, promovem um ambiente de aprendizagem mais
acessivel e inclusivo, favorecendo a participagio e o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual,
evidenciando o papel fundamental do DUA na constru¢ao de um
processo educacional mais equitativo e dinamico.

Mascaro e Redig (2021) discutem, em seu artigo, a inclusao de
estudantes com deficiéncia intelectual na escola contemporanea,
destacando praticas pedagdgicas que promovem sua inclusdao
académica, social e laboral. A pesquisa analisa praticas como
Ensino Colaborativo, Planejamento Individualizado, Autogestao e
Autodefensoria, e Acessibilidade Pedagdgica, que visam criar um
ambiente educacional justo e equitativo. Os autores enfatizam a
importancia de mudangas na pratica pedagdgica, na formacao
continua de educadores, e na integracio de atendimento
educacional especializado, destacando o papel do DUA na
adaptagao do curriculo. Enfatizando a aplicacio do DUA de
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maneira flexivel, com madaltiplas formas de representagao,
engajamento e expressao, promovendo uma educacao inclusiva e
acessivel que atende as necessidades diversas dos alunos,
garantindo uma educagao de qualidade para todos.

Pieczarka e Valdivieso (2023) conduzem uma revisao
sistematica da literatura sobre o DUA, destacando sua eficacia
como estratégia para promover a acessibilidade curricular e a
inclusdao escolar, especialmente para estudantes com DI. Os
principais beneficios do DUA incluem a criagao de ambientes de
aprendizagem acessiveis, que consideram as necessidades diversas
dos alunos, e sua flexibilidade na diversificacdo dos métodos de
ensino, promovendo o engajamento dos estudantes e a mediagao
docente, favorecendo uma educagdo inclusiva e equitativa. As
conclusdes da pesquisa indicam que, apesar dos beneficios do
DUA, ha desafios na sua implementacdo, como a necessidade de
formagao adequada para educadores e a falta de pesquisas
empiricas que comprovem sua eficacia em diferentes contextos.

O estudo de Silva & Scabello (2024) aborda os desafios da
inclusao escolar no ensino de Geografia durante a pandemia,
destacando a necessidade de adaptagao ao ensino remoto e
estratégias pedagdgicas adaptadas para atender alunos com
deficiéncia intelectual. A pesquisa enfatiza a importancia de
praticas pedagogicas inclusivas, que considerem as diversidades
de necessidades e estilos de aprendizagem. O DUA ¢ aplicado no
Instituto Federal do Piaui (IFPI) por meio de planejamento de
aulas, diversificagao de metodologias e apoio continuo, com ajustes
baseados no feedback dos estudantes. O artigo sublinha que o DUA
¢ uma ferramenta crucial para a educacao inclusiva, promovendo
uma formacao geografica, que desenvolve a capacidade critica e
cidada dos alunos, celebrando a diversidade no ambiente
educacional.

Os artigos analisados destacam os beneficios da
implementagdo do DUA como uma abordagem pedagdgica
inclusiva, proporcionando multiplos métodos e estratégias de
ensino adaptados a contetdos especificos. Além disso, os estudos

145



demonstram resultados positivos no processo de ensino-
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, evidenciando
a eficacia do DUA na promogao de uma educagao mais acessivel e
personalizada. Contudo, os pesquisadores também ressaltam a
necessidade de capacitagdo continua dos educadores, a fim de
garantir que possam desenvolver praticas pedagdgicas eficazes e
inclusivas.

Ao final da andlise, identificou-se uma lacuna significativa na
literatura em relagdo ao desenvolvimento de planejamentos
pedagogicos que integrem as diretrizes e principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), especificamente voltados
para alunos com deficiéncia intelectual. Embora diversos estudos
mencionem a aplicacdo do DUA, poucos exploram a criagao e
adaptagao de planos de aula que atendam de maneira eficaz as
necessidades desses estudantes. A escassez de pesquisas nesta area
limita a disseminagao do DUA nos planejamentos pedagogicos,
fazendo com que essa abordagem ainda seja uma pratica pouco
explorada.

Além disso, a escassez de investigagdoes que abordem o DUA
como estratégia pedagdgica para alunos com deficiéncia intelectual
em todos os niveis educacionais aponta para uma lacuna
significativa na pesquisa, representando uma oportunidade de
estudo que poderia promover impactos substanciais no
aprimoramento da educagdo e socializagdo desses estudantes.
Nesse contexto, torna-se essencial incentivar a implementagao do
DUA no ambiente escolar, uma vez que essa abordagem pode
oferecer multiplos beneficios para todos os envolvidos no processo
educacional.

A revisao evidenciou a importancia de ampliar as pesquisas
nessa area, com o intuito de desenvolver praticas pedagdgicas
inclusivas e acessiveis, especialmente para alunos com deficiéncia
intelectual. Embora tenha sido possivel observar avangos
significativos na implementagdo das diretrizes e principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), foram identificados
desafios substanciais em sua efetiva aplicacdo. Como a falta de

146



recursos didaticos adaptados e materiais especificos para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia intelectual, o enfrentamento
de barreiras atitudinais como preconceitos e estigmas sociais, a
insuficiente capacitacdo dos professores e curriculos inflexiveis que
carecem de flexibilizagOes para atender este publico.

Portanto, a continuidade da pesquisa nesta drea ¢é
fundamental, dado o potencial para aprofundar o estudo sobre
praticas colaborativas, avaliagdo da aprendizagem e os fatores
culturais e sociais que impactam a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual (DI). A colaboragao entre educadores,
gestores e outros profissionais € reconhecida como essencial, mas é
necessario investigar como fortalecer essa cooperagao e identificar
os desafios para a implementagao eficaz de praticas colaborativas.
A avalia¢do da aprendizagem, por sua vez, é um ponto critico que
demanda a adaptagio do DUA para garantir um processo
avaliativo justo e inclusivo. Além disso, a pesquisa poderia
explorar como o DUA pode ser ajustado para atender as
especificidades de alunos com DI em diferentes contextos culturais
e sociais, ampliando a compreensao de como a inclusao pode ser
efetivamente promovida (Heredero et al. 2022; Zerbato, 2018).

CONCLUSAO

Ao refletir sobre os direitos dos alunos com Deficiéncia
Intelectual (DI) a matricula em salas de aula regulares, é fundamental
reconhecer a necessidade de adaptagdes nas praticas pedagogicas que
promovam a efetiva inclusao desses estudantes no contexto escolar. A
inclusao nao deve ser entendida apenas como um direito de acesso ao
espaco fisico da escola, mas também como um processo continuo de
renovagao de estratégias e metodologias de ensino, com o objetivo de
proporcionar oportunidades equitativas de aprendizagem para todos
os educandos.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel que os professores e a
comunidade escolar adotem = abordagens pedagdgicas
diferenciadas, que considerem as especificidades de cada aluno,
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permitindo o desenvolvimento pleno de suas habilidades
cognitivas, sociais e emocionais em todas as 4areas do
conhecimento. Dessa forma, a constru¢do de um ambiente
educacional inclusivo se configura como um compromisso com a
diversidade, assegurando que todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢des, possam progredir em suas
trajetdrias escolares de forma significativa e respeitosa.

Diante deste contexto, o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) emerge como uma estratégia pedagodgica
eficaz no enfrentamento das barreiras relacionadas ao preconceito
e a exclusao escolar, por ser um modelo de ensino que busca criar
um ambiente de aprendizagem inclusivo, no qual todos os
estudantes, independentemente de suas condigbes fisicas,
cognitivas ou sociais, podem acessar, participar e progredir no
curriculo, uma vez que o DUA ¢é fundamentado na ideia de
flexibilizagado do processo educativo adaptando-se as diferentes
necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos.

A partir da analise realizada evidenciou-se a relevancia do
DUA como uma abordagem pedagogica inclusiva, capaz de
transformar a educacao de alunos com DI. Pois o DUA promove
praticas que valorizam a diversidade, ao propor multiplos meios
de representacdo, engajamento e expressao, permitindo que cada
aluno acesse o curriculo de forma equitativa e personalizada. Esse
enfoque ndo apenas facilita a aprendizagem académica, mas
também contribui para a integracao social e o desenvolvimento da
autonomia desses alunos.

Constatou-se que embora os beneficios do DUA sejam
amplamente reconhecidos, a sua implementacdao ainda enfrenta
desafios consideraveis, como a falta de capacitagdo adequada para
os professores, a caréncia de recursos didaticos adaptados, a
inflexibilidade dos curriculos escolares e a persisténcia de atitudes
discriminatorias e marginalizantes no ambiente educacional. Esses
obstaculos evidenciam a necessidade urgente de politicas publicas
eficazes que favorecam a capacitagao continua dos profissionais da
educagdo, bem como a criagdo e disponibilizacdo de materiais
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pedagogicos acessiveis e adequados as diversas necessidades dos
estudantes.

Conclui-se que a continuidade das pesquisas sobre o DUA ¢é
fundamental para expandir sua aplicabilidade e aprofundar a
compreensdo de seus impactos em contextos educacionais e
culturais diversos. Ha uma necessidade premente de estudos que
integrem as diretrizes do DUA ao planejamento pedagdgico,
levando em consideragdo as especificidades dos alunos com DI em
diferentes niveis de ensino. Além disso, investigagdes voltadas
para a andlise de estratégias colaborativas entre educadores,
gestores e familias podem fortalecer o processo inclusivo,
assegurando que todos os atores envolvidos no processo educativo
contribuam para a constru¢gdo de um ambiente escolar mais
equitativo e acessivel. A busca por uma maior integracao entre
essas esferas € crucial para a efetivagao de uma educagdo inclusiva
e de qualidade para todos os alunos.
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Revisao Sistematica sobre a Internacionaliza¢ao das
Politicas de Educacao Especial no Brasil,
em Mocambique e em Portugal’

Samuel Vinente
MaArcia Duarte Galvani

INTRODUCAO

Em 1948, com a Declaragao Universal dos Direitos Humanos,
garantiu-se que toda pessoa tem direito a educagdo gratuita,
prevendo-se no documento a instrugdo elementar e fundamental.
A instrucdo elementar passou a ser obrigatdria, mesmo que esse
imperativo nao fosse efetivado no contexto dos diferentes paises.

O papel dos direitos humanos passou a ter maior importancia
na politica democratica nas tultimas décadas. Esses direitos
passaram por importantes mudangas, em termos de sua estrutura
conceitual e da ampliagao do papel das institui¢des. Para Koerner
(2003) no entanto, os estudos juridicos e politicos continuam a
tratar os direitos humanos, a partir de uma analogia com os direitos
fundamentais da Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988). Assim, o autor
tece algumas criticas a esses trabalhos e indica as bases para uma
formulagao alternativa.

O contexto internacional foi favoravel a utilizacdo de
esquemas mais cooperativos e institucionalizados nas relagdes
internacionais. Houve ampliagdio do papel dos organismos
multilaterais, das institui¢des supranacionais e a constituicao de
blocos politicos e econdmicos. Os paises passaram a aliar-se

! Parte deste artigo foi publicado originalmente (Vinente; Galvani, 2025) no
periddico “EaD & Tecnologias Digitais na Educacao”, revista que utiliza o Open
Access e encontra-se sob uma licenga Creative Commons Atribui¢do - Uso ndo-
comercial - Compartilhamento pela mesma licenca.
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“voluntariamente” a esquemas de integragao, adotando regimes
juridicos, com esquema normativo, institui¢oes encarregadas da
resolucdo de conflitos e politicas publicas préprias (Koerner, 2003).

Com a limitagdo da capacidade de regulacdo da economia
pelos Estados e o aprofundamento das trocas econdmicas, houve a
necessidade de regulamentagao dos investimentos externos e do
comércio, bem como a adogao de medidas compensatdrias em
favor das sociedades mais empobrecidas. Tornaram-se, assim,
decisivas as instancias de coordenacao econdémica e a atribui¢ao de
um papel ampliado para as agéncias financeiras, como o Banco
Mundial (BM) (Koerner, 2003).

As Nagoes Unidas adotaram uma agenda de tratamento das
questoes globais em foros multilaterais, cujo objetivo foi a
utilizagao de principios e planos de agao que orientassem a solugao
de questdes comuns e contemporaneas. Desse modo, resultaram
diversas conferéncias sobre temas diversificados: Cipula Mundial
sobre a Crianga (1990); Conferéncia do Rio de Janeiro (R]) sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento (1992); Conferéncia de Viena
sobre Direitos Humanos (1993); Conferéncia do Cairo sobre
Populagdao e Desenvolvimento (1994); Cupula Mundial sobre
Desenvolvimento Social (1995); Conferéncia de Beijing sobre a
Mulher (1995); Conferéncia de Istambul sobre Assentamentos
Humanos (1996); e Conferéncia de Kioto sobre Clima (1997)
(Koerner, 2003).

Essas conferéncias tiveram a participagao de diversos paises e
de organizagdes da sociedade civil, possibilitando a consolidagao
de um clima de cooperagao, que culminou com a adoc¢ao de
documentos consensuais, tanto no que se refere as declaragdes de
principios como aos planos de agao. Ao formalizarem esses
acordos, esses paises passaram a ratificar em regulamentagdo
interna todos os principios e diretrizes previstos nesses planos de
agoes, oriundos das agéncias internacionais (Koerner, 2003).

Brasil, Mocambique e Portugal situam-se nesse contexto e
possuem diversos acordos de cooperacao nas mais diferentes
esferas. Para aprofundamento dessas rela¢gdes, o conhecimento
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sobre a internacionalizagao das politicas internacionais torna-se
imprescindivel. Um dos contextos se deve ao fato de que em 1992,
o Brasil aderiu a Conven¢ao Americana de Direitos Humanos e, em
1998, reconheceu a competéncia jurisdicional da Corte
Interamericana de Direitos Humanos.

No cenario brasileiro, a educagao tornou-se direito de todos e
dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada
com a colaboracido da sociedade e visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, o preparo para o exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho, conforme preceituado
na Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988).

Na legislacdo mogambicana, a educagao se constituiu direito e
dever de todo cidadao, devendo o Estado promover a extensao da
educagao a formacao profissional continua e a igualdade de acesso
de todos os cidadaos ao gozo deste direito. Em sua Constituicao, a
Repuiblica de Mogambique promoveu uma estratégia de educagao
visando a unidade nacional, a erradicagdo do analfabetismo, o
dominio da ciéncia e da técnica e formagdo moral e civica
(Mogambique, 2004).

Na legislacao portuguesa, o Estado buscou promover a
democratizacdo da educagdo e as demais condi¢des para que ela
contribuisse para a igualdade de oportunidades, a superacao das
desigualdades econdmicas, sociais e culturais, o desenvolvimento,
visando o progresso social e a participagdo democratica na vida
coletiva (Portugal, 1997). Assim, os direitos humanos passaram a
ter papel mais relevante do que ser apenas pressuposto
institucional ou “objeto do processo politico” (Koerner, 2003).

A educacgdo passou a ser concebida como um direito humano
e social promovido pelos trés paises, conforme visualizado nas
proprias legislagdes publicadas internamente. E, analisar essas
diferentes estruturagdes de politica educacional, tem possibilitado
aos pesquisadores o entendimento dos multiplos cenarios e
contribuido para a consolidagao do conhecimento cientifico em
politicas de Educagao Especial
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Para Célio Sobrinho (et. al., 2015), a produgdo do conhecimento
em Educacdo Especial no campo da Educacao Comparada ainda é
bastante escassa. Ao buscar identificar pesquisas comparadas
relacionados as diferentes nuances nos diversos paises, o pesquisador
e colaboradores verificaram que poucos trabalhos internacionais
sobre Educacao Comparada foram realizados no Brasil.

Vinente e Galvani (2021), ao realizarem uma revisao
sistematica buscando analisar estudos comparados de Educacao
Especial no ambito da legislagao internacional entre 1998 e 2018,
mapearam apenas seis pesquisas internacionais (Wilhelm, 2010;
Cabral, 2010; Miranda, 2011; Conceicao, 2017; Bazilatto, 2017;
Montes, 2018). Destes trabalhos, cinco referem-se a dissertagdes e
um trata-se de tese, envolvendo paises distintos como a Venezuela,
a Italia, a Espanha, o México e a Suécia.

Essas e outras pesquisas internacionais sobre politicas
internacionais de Educagdo Especial sdo relevantes para compreensao
da dindmica de implementagdo de alguns programas e agdes
governamentais em determinados paises (Vinente, 2022). No ambito
da Educagao Comparada, essas pesquisas podem trazer elementos
para andlise e resolucao de problemas de pesquisa, bem como para a
ampliacdo da analise dos mais variados objetos de estudo.

O trabalho de Wilhelm (2010), que teve como objetivo
identificar e explicar os contrastes e as semelhangas historias
presentes na politica de Educacao Especial do Brasil e Venezuela,
permitiu a verificagdo de que, a partir de 1999, as matriculas em
instituicdes especializadas passaram por expressiva ampliagao.
Destacou-se nesta andlise comparativa, o movimento pela
desinstitucionalizagdo que ocorreu no Brasil e ndo na Venezuela.
Além disso, na Venezuela, as Missoes Sociais foram pioneiras na
oferta dos servigos especializados, como ocorreu no inicio da
historia da Educagao Especial no Brasil.

Cabral (2010), ao desenvolver um estudo comparativo
referente a legislagao sobre a Educacao Especial do Brasil e da Itélia,
por meio da exploracao de documentos oficiais, utilizou um
protocolo especifico, que manuseou documentos como
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Constituigoes, Leis, Decretos e Resolugdes publicados entre 1970 e
2009. Com base nos resultados, o autor verificou que o Brasil
instituiu documentos para incentivar mudangas, enquanto na Italia
as normas instituidas fundamentam praticas ja existentes. Além
disso, foram identificadas dificuldades para integracdo entre os
servigos educacionais e de saude.

Vinente (2022), ao buscar analisar os programas e as agoes
governamentais em Educacao Especial implementados nesses
paises entre 2008 e 2022, buscou analisar os conceitos de Educagao
Especial, adotados nos documentos oficiais e; descrever o publico-
alvo atendido pelos programas e agdes governamentais desses
paises. O estudo descritivo foi realizado mediante abordagem
qualitativa e ancorados na técnica da pesquisa documental.

O pesquisador identificou que, as terminologias adotadas nos
documentos oficiais sdao similares, e as politicas, programas e a¢des
governamentais foram construidas, nesse periodo, a partir das
orientagdes internacionais dos organismos multilaterais. O autor
evidenciou que, apos reformas politico-econdmicas, essas politicas
passaram a atender mais explicitamente a logica do mercado e do
capital na definicao de suas diretrizes e principios (Vinente, 2022).

Conforme exposto, tem-se observado que as pesquisas que
envolvem sistemas de ensino internacionais podem trazer elementos
para andlise. No caso em tela, Brasil, Mogambique e Portugal possuem
diversos acordos de cooperagdao nas mais diferentes esferas e para
melhor aprofundamento e internacionalizagao das politicas de
Educagao Especial.

Desse modo, o trabalho teve como objetivo analisar as politicas
de Educacdo Especial de trés paises luséfonos, por meio de uma
revisdo sistemadtica realizada, de forma preliminar, a partir das
politicas de Educagao Especial, no qual foram utilizados alguns
descritores para a busca da producdo cientifica nacional,
considerando o periodo compreendido entre 2008 e 2022.
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METODO

As pesquisas que envolvem sistemas de ensino internacionais
podem trazer elementos para andlise e resolucdo de intmeros
problemas de pesquisa (Vinente; Galvani, 2021, 2022, 2025).

Buscando situar o problema de pesquisa ao que se tem
disponibilizado na literatura cientifica sobre politicas educacionais
entre o Brasil, Mogambique e Portugal, foi realizada uma revisao
sistematica a partir do tema, na qual foram utilizados alguns
descritores para a busca da produgdo cientifica nacional,
considerando o periodo compreendido entre 2008 e 2022.

A revisdo sistematica € uma forma de pesquisa que utiliza
como fonte de dados a literatura sobre determinado tema (Vinente,
2022; Vinente; Galvani, 2025). Esse tipo de investigacao
disponibiliza um resumo das evidéncias relacionadas a uma
estratégia de intervengao especifica, mediante a aplicacdo de
métodos explicitos e sistematizados de busca, apreciagao critica e
sintese da informagao selecionada (Sampaio; Mancini, 2007).

Foram utilizados os seguintes descritores, de forma
combinada ou isolada, na base de dados (titulo, assunto e resumo)
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢does (BDTD):
Brasil, Mogambique, Portugal, Politica Educativa, Educagao
Especial e Politica Educacional.

Na primeira busca realizada foram encontradas 420 teses e
dissertagOes, pesquisas essas que permeavam todos os temas e
areas do conhecimento. Nesse primeiro momento foram
compilados os seguintes itens dos trabalhos para uma planilha do
Microsoft Excel: Ano de publicagao; titulo do trabalho; autor (a);
sexo do (a) autor (a); instituicdo de publicagao do trabalho; e
natureza (tese ou dissertagao).

Ao realizar uma triagem no material encontrado, foram
excluidas algumas produgoes repetidas e trabalhos que nao
estavam situados na tematica do trabalho. Ap6s um processo de
leitura dos titulos e resumos, foram excluidos trabalhos repetidos e
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que nao se tratavam de pesquisas internacionais, chegando-se a um
total de 117 trabalhos.

Entretanto, ainda nessa triagem, verificou-se que esses
trabalhos ndo se referiam a pesquisas realizadas envolvendo
apenas Brasil, Mogambique e Portugal, mas envolviam também
paises como México, Venezuela, Espanha, Guiné-Bissau e outros.
Posteriormente, em uma ultima triagem foram identificados
somente trabalhos que se referiam ao Brasil, ou a Mogambique ou
a Portugal, podendo estar articulados entre si ou isolados,
chegando ao total de 96 teses e dissertagoes.

E importante destacar que ainda nao se chegou ao quantitativo
de trabalhos na area de Educagao Especial que se debrugaram sobre
os aspectos da politica educacional nesses paises. Mas optou-se por
descrever algumas perspectivas, para que se obtivesse um
panorama sobre o que os pesquisadores investigavam quando se
referiam ao Brasil, a Mogambique e a Portugal.

Desse quantitativo de 96 trabalhos, 68 sao teses (71%) e 28 sao
dissertagoes (28%). Quanto ao sexo desses pesquisadores, 63
pesquisas foram realizadas por mulheres (63%); e 33 pesquisas
feitas por homens (34%). Como se pode observar, a maioria dos
pesquisadores que realizaram trabalhos envolvendo alguns ou
todos esses paises foram do sexo feminino.

Quanto as instituigdes, podem ser listadas, bem como o
quantitativo de trabalhos de cada uma: FIOCRUZ (1);
MACKENZIE (3); PUC-MG (2); PUC-SP (2); UEPG (1); UER] (6);
UEC (2); UFES (1); UFG (2); UFJF (2); UEMG (3); UFPB (1); UFPE
(5); UFPR (4); UFRGS (6); UFRN (1); UFR] (4); UFS (2); UFSC (8);
UFSCar (4); UFSM (1); UFT (1); UFTM (1); UFV (1); UNB (3);
UNESP (12); UNICAP (1); UNIJUT (1); UNIOSTE (1); UNISINOS
(5); UNIVATES (1); USP (7); e UTFPR (1).

Tendo situado as instituigdes nas quais os trabalhos foram
publicados, resta descrever essas pesquisas relacionando-as aos seus
objetos de estudo. Essas pesquisas versavam sobre varios temas,
envolvendo: Relagdes Internacionais (RI); Ensino Superior; Design;
Histdria; Geografia; Cultura; Agricultura; Politica; Gestao Escolar;
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Educagao Especial; Engenharia Militar; Formagao de Professores;
Linguas e Literatura; e Ciéncias da Satide.

Destacaram-se ainda, durante essa busca, as tematicas
relacionadas ao Ensino Superior (9 trabalhos); Histéria (9
trabalhos); Cultura (14 trabalhos); Educagao Especial (8 trabalhos);
Linguas e Literatura (12 trabalhos) e Formacao de professores (16
trabalhos). Como pode-se observar, ha muitas pesquisas que
envolvem esses paises em relacdo as politicas de formacao de
professores e do Ensino Superior. Os outros temas nao citados
apresentavam pouca expressividade de produgoes.

Em uma altima triagem foram excluidos os trabalhos que nao se
relacionam aos paises, nem ao tema da Educagao Especial e restaram
apenas sete trabalhos (Moreira, 2012; Miccas, 2015; Pereira, 2016;
Tibyrica, 2019; Gongalves, 2020; Puga, 2020; Silva, 2021). Uma sintese
acerca dessa producao sera realizada, a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O Quadro 1, a seguir, exemplifica informagdes sobre os
trabalhos encontrados:

Quadro 1: Perfil dos trabalhos sobre Politica de Educacao entre Brasil,

Mogambique e Portugal.
Sexo Natureza
Titulo Autor/Ano do(a) Instituicao do
Autor(a) Trabalho
Educagdo especial e
educagao:
percepgdes sobre a
formagao docente Moreira ..
, , Feminino UNESP Tese
em nivel de pos- (2012)
graduacao - EAD
em Sao Paulo e em
Lisboa
Adaptacao cultural
ara o Brasil da Miccas ..
mEtriz de avaliacio (2015) Feminino | MACKENZIE Tese

das atividades e
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participacao para
autismo (MAAPA)
Inclusao no Ensino
Superior:
percepgoes de
servidores publicos
docentes e ndao
docentes no Brasil e
em Portugal
As medidas de
apoio para as
pessoas com
Transtorno do
Espectro Autista
nas escolas publicas
na cidade de Sao
Paulo: andlise a
partir do direito e
da educagao
brasileira e
portuguesa
comparados
Identificagao,
avaliagdo e
atendimento das
altas habilidades ou
superdotag¢ao: uma
analise critica
O direito a
aprendizagem:
dialogos entre
estrutura normativa
da educagao e aluno
no século XXI
Educacdo especial
em Mogambique:
uma anadlise das
politicas ptiblicas
1998-2019

Pereira
li

(2016) Masculino

Tibyrica .
F

(2019) eminino
Gongalves Feminino

(2020)

P

(23;58) Feminino

Silva Feminino

(2021)

UNESP

MACKENZIE

UFPR

MACKENZIE

UFRGS

Tese

Tese

Tese

Dissertagao

Tese

Fonte: Elaborado pelos(as) préprios(as) autor(es).
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Em relagao ao sexo dos pesquisadores, conforme pode ser
observado na Tabela 1, um é do sexo masculino; e seis sdo do sexo
feminino. A maioria das pesquisas se referem a teses, sendo apenas
uma dissertagdo. As instituicdes em que os trabalhos foram
publicados sdo das regides sudeste (UNESP, MACKENZIE) e sul
(UFPR e UFRGS).

Os anos de publicagao se iniciam em 2012 (com uma tese); 2015
(uma tese); 2016 (com uma tese); 2019 (uma tese); 2020 (uma tese e
uma dissertagdo); e 2021 (uma tese). O trabalho de Vinente,
defendido em 2022 na UFSCar e publicado em 2023 nao ingressou
nesse escopo de andlise.

A pesquisa desenvolvida por Moreira (2012) teve como
objetivo identificar, descrever, e analisar as percepcoes de
coordenadores e docentes que atuam em cursos de Pos-Graduacao
nas areas de Educacgao e Educacdo Especial, oferecidos na
modalidade EAD, em dois contextos: Brasil e Portugal, com o
intuito de compreender as semelhancas e especificidades de cada
um dos cursos analisados.

Moreira (2012) identificou quatro universidades que
ofertavam cursos na modalidade EAD, sendo duas instituicoes
portuguesas e duas brasileiras. Participaram da pesquisa dois
coordenadores e quatro professores, de cada pais, em um total de
doze participantes. No processo de coleta dos dados, foram
utilizadas entrevistas semiestruturadas. Esses dados apontaram
uma expansao de pesquisas com tematica da EAD, no periodo
entre 1990 e 2000.

Ainda trazem uma problematizacdo sobre a formacao do
professor de Educacado Especial na EAD, tal como esta configurada,
pois esta nova modalidade de formagao, ao mesmo tempo em que
encurta as distancias, cria diversas barreiras no processo de
formacao. No entanto, os modelos de formacao a distancia
baseados na internet e em recursos multimidia permitem
diversificar os percursos formativos e facilitam o trabalho
colaborativo e em rede (Moreira, 2012).
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A pesquisa realizada por Miccas (2015), teve como objetivo
realizar a adaptacdo cultural do instrumento Matriz de Avaliagao
das Atividades de Participagdo para Autismo (MAAPA), com
fundamentagao na Classifica¢ao Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Sauide para Criangas e Jovens (CIF-CJ). Visou-se
avaliar criangas com autismo com idades entre zero e seis anos em
Barueri.

Os resultados sintetizam que o instrumento aplicado se
mostrou sensivel, identificando diferengas nos resultados dos trés
observadores que participaram da pesquisa. Foi possivel desenhar
um mapa especifico de cada estudante, o que permite ao professor
realizar com maior preparo os planejamentos e as intervengoes
necessarias (Miccas, 2015).

O trabalho desenvolvido por Pereira (2016) teve como
objetivos: descrever e analisar o impacto das leis de inclusao;
descrever e analisar a relagdo entre a escola e o trabalho; identificar
e analisar a politica, administracao e gestao da Universidade para
com seus servidores com deficiéncias. Por meio de uma pesquisa
descritivo-analitica, utilizando andlise documental e aplicagao de
entrevistas e questionarios, o pesquisador identificou que, para um
total de trinta e trés participantes, a inclusao escolar gera duvidas
sobre sua efetividade.

Além disso, conforme os dados apresentados, ter uma
deficiéncia ndao é um problema para a aprendizagem desses
estudantes. Assim, a escola serve de base para ingresso no trabalho,
mas por si nao é o suficiente. Ao mesmo tempo, o setor publico
apresenta desconhecimento sobre as deficiéncias, ocorrendo na
escola e no mundo de trabalho algumas melhorias nas rela¢des
sociais. Logo, o preconceito e a discriminag¢ao ainda se encontram
presentes na rotina laboral de alguns participantes (Pereira, 2016).

A pesquisa desenvolvida por Tibyri¢a (2019) teve como
objetivo descrever e analisar comparativamente a politica de
inclusao escolar para as pessoas com transtorno do espectro autista
nas diferentes instancias dos governos do Brasil (federal, estadual
e municipal) e de Portugal. Realizou-se um estudo comparativo,
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utilizando pesquisa documental de legislacdo, da politica de
medidas de apoio nas escolas publicas, e do procedimento de
concessao destas medidas, para as pessoas com TEA no Brasil, no
Estado e no Municipio de Sao Paulo, e em Portugal. A pesquisadora
elaborou um roteiro de entrevista estruturada para aplicagao junto
a gestores de educacao para identificagao das medidas de apoio.

Utilizou um estudo descritivo e um estudo de campo, das
medidas de apoio e do procedimento de concessao destas medidas
de uma regiao da cidade de Sao Paulo. O estudo foi estruturado em
trés partes. A primeira, de coleta de dados de documentos; a
segunda, de elaboragao de roteiro de entrevista estruturada sobre
as medidas de apoio; e a terceira, de identificacdo das escolas
publicas estaduais e municipais de uma regiao da cidade de Sao
Paulo (Tibiryca, 2019).

Os dados passaram a indicar diferengas entre a legislagao
brasileira e portuguesa, sendo a de Portugal mais detalhada e com
muitas diretrizes, prevendo um procedimento especifico para
concessao de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao
escolar. Esse se torna um estudo central, pois ao utilizar técnicas
semelhantes as de Vinente (2022), traz importantes reflexdes sobre
o atendimento desse alunado em Portugal (Tibiryca, 2019).

A pesquisa realizada por Gongalves (2020) buscou analisar
como ocorre o processo de identificacdo, avaliagdo e Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ao estudante superdotado e
como ele se percebe no contexto escolar e familiar. Utilizou-se uma
revisao bibliografica e uma analise dos principais avancos legais no
Brasil acerca da defesa dos direitos da pessoa superdotada ao longo
da histéria, com destaque ao estado do Parand (PR), onde a
pesquisa foi realizada.

Ao realizar uma anadlise tedrica sobre como ocorreu o processo
de identificagao, avaliagdo e AEE nos EUA e em Portugal, a
pesquisadora realizou um estudo de caso, descrevendo os avangos
e as fragilidades nesse processo. Desse modo, verificou-se que
mudancas ocorreram na vida do estudante envolvido na pesquisa
e de que forma a identificagdo, a avaliacdo e o atendimento
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especializado contribuiram para o desenvolvimento de seu
potencial (Gongalves, 2020).

A pesquisa realizada por Puga (2020) teve como objetivo
compreender o que é o direito a aprender que deve ser garantido a
todos os cidadaos, além de verificar de que maneira o sistema
educacional brasileiro pode estar falhando na promocao deste direito.
A pesquisa foi desenvolvida utilizando o método hipotético-
dedutivo, por meio da andlise qualitativa de dados. Estabeleceu como
recorte mundial a Finlandia, Portugal e a Coreia do Sul.

Puga (2020) também examinou dados sobre a qualidade da
Educagao Basica no Brasil e nos paises citados, sendo confrontados
os resultados das avaliagdes. A hipdtese levantada pela autora diz
respeito ao fato de que o Brasil ndo garante o direito constitucional
a educacao, sendo este fundamental para o desenvolvimento
individual do estudante e para o pais como um todo. Torna-se
necessario criar uma matriz de aprendizagem, como um bem maior
que ultrapassa os aspectos meramente formais da educagao.

O ultimo trabalho descrito nesse item, realizado por Silva (2021),
teve como objetivo analisar a configuragao das politicas educacionais
relativas a Educagao Especial em Mogambique, considerando as
iniciativas da gestao publica no sentido da constituicdo do plano
normativo, da organizagao de servigos, da formagao de professores e
da oferta de apoio especializado para a inclusdao de alunos com
necessidades educativas especiais no ensino comum, tomando como
marco temporal o periodo de 1998 a 2019.

A pesquisadora estabeleceu esse marco temporal, por
representar o momento em que as politicas do pais comegaram a
ser direcionadas para a inclusao de alunos com “necessidades
educativas especiais”. Tomou-se como ponto de partida o “Projeto
Escolas Inclusivas” e o inicio das atividades nos “Centros de
Recursos de Educagao Inclusiva” (CREI) (Silva, 2021).

Utilizando o pensamento sistémico e do ciclo de politicas,
Silva (2021) entendeu que os documentos produzidos em nivel
nacional estao alinhados com as orienta¢des internacionais, mas ha
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um desfazimento quando se considera o plano das iniciativas
praticas.

Ao considerarmos as pesquisas ja apresentados, encontramos
diferentes referenciais tedricos que contribuem para a construgao
dos itinerarios formativos. A Abordagem do Ciclo de Politicas,
utilizada no trabalho de Silva (2021) traz importantes contribui¢des
teorico-metodoldgicas para analise dessas politicas. O trabalho de
Miccas (2015) também se reveste de potencial inovagao em
pesquisa, ao introduzir e realizar a adaptagao de um instrumento
(MAAPA), no processo de avaliagao de criangas com autismo com
idades entre zero e seis anos em um municipio paulista.

A pesquisa de Pereira (2016) traz a gestdo como tema central
para a qualidade de vida e inclusdo social de servidores com
deficiéncia. Importante também salientar que pesquisas como essas
sdo importantes para a tomada de decisdes, principalmente no
tocante as politicas de acessibilidade e geragao de emprego e renda.

Ja Tibyriga (2019), ao descrever e analisar comparativamente a
politica de inclusao escolar para as pessoas com transtorno do
espectro autista nas diferentes instancias dos governos do Brasil e
de Portugal, permite, mediante a utilizacdo de multiplos métodos
e técnicas de pesquisa, obter um panorama da implementacao da
politica de Educacao Especial dos paises analisados.

A pesquisa realizada por Gongalves (2020), relacionada ao
alunado com altas habilidades, apontou para a importancia nao
somente da escola, mas também da familia, para a contribui¢do no
processo de inclusao escolar desses estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho teve como objetivo analisar as politicas de
Educacao Especial de trés paises luséfonos, por meio de uma
revisdo sistematica realizada, de forma preliminar, a partir das
politicas de Educacdo Especial, na qual foram utilizados alguns
descritores para a busca da produgdo cientifica nacional,
considerando o periodo compreendido entre 2008 e 2022.
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Tem-se compreendido que as pesquisas sobre Educagao
Especial, enquanto modalidade de educagdo escolar, tém
apresentado ampliacdo quantitativa e qualitativa nos ultimos anos,
apontando para multiplas possibilidades de intervencao. Situam-
se diferentes abordagens teorico-metodoldgicas que se entrelagam
com os mais distintos objetos de estudo.

Com isso, as pesquisas desenvolvidas em ambito internacional
tém auxiliado os pesquisadores na compreensao dos diferentes
fendmenos que permeiam a area. Um dos exemplos remete aos
estudos de Educagao Comparada. Esses estudos comparativos em
Educacao Especial podem auxiliar na definicdo de novas politicas
e na andlise do processo de formulacdo e implementacdao dos
servigos aqui ofertados.

Embora haja algumas iniciativas de andlise na correlacao de
servigos especializados do Brasil e paises europeus e latinos, a
literatura ainda carece de pesquisas que focalizem a questao da
lusofonia, considerando que tais paises possuiram modos
semelhantes de colonizagao e resisténcia aos modelos hegemonicos
de dominagao, tanto nos aspectos cultural quanto sociais, politicos
e econdmicos.

Tais pesquisas podem comparar os sistemas de ensino,
focalizando programas, ac¢des governamentais e projetos
implementados para o atendimento as necessidades especificas do
alunado, contribuindo para o alinhamento de acdes
governamentais e andlise de conjuntura politica e educacional a luz
dos estudos internacionais.

Estudos posteriores sobre a internacionalizagdo destas
politicas podem fundamentar-se na Politica Comparada, a partir da
analise documental realizada por Vinente (2022). Trata-se de
importante proposta metodoldgica de analise de dados, pois, busca
uma cientificidade que possibilita a passagem da descrigao para a
explicacao dos fendmenos historicos e o controle das hipdteses e
generalizagoes.

Essa proposta permite avangar da descri¢ao para a analise e
explicagio de fendmenos relativos as politicas educacionais
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implementadas nos paises. Esse modo de analise também realiza o
estudo de sistemas politicos, atores e processos, possibilitando
identificar e explicar diferencas e semelhancas entre casos por meio
do teste de hipoteses, conceitos e varidveis aplicaveis em mais de
um contexto.
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IntegraAutismo: um app baseado na terapia de
integracao sensorial para crian¢ca com TEA

Pedro Haruke Leme da Rocha Rinzo
André Constantino da Silva

INTRODUCAO

Segundo dados do CDC (Center of Deseases Control and
Prevention), 6rgao ligado ao governo dos Estados Unidos, existe
hoje um caso de autismo a cada 110 pessoas (Oliveira, 2022). Ainda
segundo Oliveira (2022), estima-se que o Brasil, com seus 200
milhoes de habitantes, possua cerca de 2 milhdes de autistas. Entre
os sintomas do autismo, estao a dificuldade em processar
informagdes sensoriais, como sons, texturas, cheiros, gostos,
movimentos e brilho.

A integracao sensorial é um método terapéutico baseado no
sistema Ayres Sensory Integration (ASI), que procura identificar e
tratar a disfungao sensorial do paciente. E quando observamos o
caso das criangas com TEA (Transtorno do Espectro Autista),
existem diversos sintomas relacionados a disfun¢ao sensorial. Sao
apresentadas  inumeras atividades que estimulam o
desenvolvimento sensorial como: toque em texturas, brincadeiras
com formas, toque no nariz, balango e gira-gira, tapete sensorial,
estimulos com pressdo, entre outras atividades.

Pensando em uma forma de ajudar essas pessoas,
principalmente em sua fase infantil em que o cérebro esta
recebendo diversos novos estimulos, visto por muitos
pesquisadores como a fase mais importante no desenvolvimento,
seria de grande ajuda para essa parte da populagao a criagao de um
aplicativo para dispositivos moveis para que os pais possam
aprender e adquirir essas informagdes e ter recursos para estimular
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seus filhos por meio de terapias e jogos feitas por profissionais
da drea para que assim ajude os seus filhos a se desenvolverem
nessa fase inicial. Nesse contexto, o objetivo deste trabalho é
desenvolver um prototipo digital de um aplicativo para
dispositivos moveis baseado em iOS que apoie terapias para o
desenvolvimento de criancas do espectro autista considerando
bases da integragao sensorial, contendo conteudos tanto para os
pais como para as criangas com TEA.

Neste artigo sao abordados diferentes topicos relacionados ao
desenvolvimento do IntegraAutismo desde o engajamento do
problema, até a investigagao e a criagao de um plano de agdo acerca
do problema. Primeiramente é apresentada a fundamentacao
tedrica, onde sao destrinchados alguns conceitos relacionados ao
trabalho, em seguida sao mostrados aplicativos e paginas que sao
correlacionadas ao que o IntegraAutismo propde, a metodologia
usada, como foi executado o desenvolvimento do protoétipo do
aplicativo e o artigo se encerra com as conclusoes.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Aqui sao apresentados temas que baseiam esse trabalho, tais
como a terapia de Integragao Sensorial, proposta para pessoas com
TEA, o desenvolvimento de aplicativos moveis, a metodologia
Scrum para desenvolvimento de software, e o Canvas para criagao
de novos modelos de negocio.

TEA e Terapia de Integracao Sensorial

TEA ¢é caracterizado segundo a APA (American Psychological
Association) como uma desordem do neurodesenvolvimento
causando dificuldades sociais de comunicacao e de interagoes e por
defini¢do os sintomas aparecem no comego do desenvolvimento
infantil afetando fungoes didrias. O TEA abrange todos os géneros,
etnias e classes sociais, entretanto, segundo CDC (Center for Disease
Control and Prevention) os meninos possuem quatro vezes mais
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chances de possuir TEA do que as meninas. Sendo uma condicao
que surge no periodo infantil, acredita-se ainda segundo a APA que
uma intervengao nesse periodo pode mudar o curso do TEA.

Nessa conjuntura, segundo a quinta edi¢io do Manual de
Diagnostico e Estatistica dos Transtornos Mentais - DSM V, os
diagnodsticos sao mais confiaveis e validos quando baseados em
diversas fontes de informagao como observagdes do clinico, tutores
e quando existe a possibilidade do autorrelato. As caracteristicas
diagnosticas essenciais do Transtorno do Espectro Autista incluem
prejuizos persistentes na comunicagao social, na interagdo social e
a presenca de padroes repetitivos e restritos de comportamento,
interesses ou atividades, que surgem desde o inicio da infancia

O diagnostico precoce é crucial para o tratamento do
Transtorno do Espectro Autista, pois criangas identificadas
precocemente tém mais chances de apresentar melhorias
significativas ao longo da vida. A estimulagao deve ser iniciada o
mais cedo possivel, com o uso de técnicas diversas e frequente
acompanhamento. Além disso, o apoio dos pais ¢ um pilar
fundamental no tratamento (Teixeira, 2016). Dentre as diversas
modalidades terapéuticas disponiveis e respaldadas por estudos
cientificos, algumas sdao recomendadas pela Academia Americana
de Psiquiatria da Infancia e Adolescéncia, Academia Americana de
Pediatria e pelo Centro de Controle de Doengas e Prevengao (CDC).
Uma dessas terapias é a de integragao sensorial, que tem relagao
direta com o tema abordado neste trabalho.

A terapia de integracao sensorial tem como objetivo ajudar as
criancas a lidarem com as informag¢des sensoriais do ambiente.
Como é comum em criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) terem dificuldades com estimulos sensoriais, como odores e
luzes, essa terapia pode ser muito eficaz para ajuda-las a lidar
com esses desafios. Dessa forma, a terapia de integragdo sensorial
pode ajudar criangas que tém dificuldades em lidar com texturas
de roupas novas, ambientes com barulho ou diferentes odores
(Teixeira, 2016).

173



Ademais, segundo a Associacdao Brasileira de Integragao
Sensorial (ABIS), é através das experiéncias e das interagdes com o
mundo que as criangas desenvolvem a Integragao Sensorial, e essas
habilidades e sensag¢des sdao desenvolvidas principalmente através
do brincar. As terapias de Integracdo Sensorial (IS) sao
desenvolvidas por terapeutas ocupacionais com formagdao em
Integracao Sensorial de Ayres, com objetivo de prover experiéncias
sensoriais (toque, movimento, sensagoes musculares e articulares),
auxiliar na inibicdo ou modula¢do da informacao sensorial,
organizar um processo de resposta mais adequado aos estimulos
sensoriais e desenvolver capacidade de respostas adaptativas cada
vez mais complexas.

Desenvolvimento para dispositivos moveis

Com o advento da tecnologia, a propagacao dos dispositivos
moveis ao redor do mundo se popularizou de uma maneira que,
segundo o relatorio Global System for Mobile Communications
(GSMA, 2019), mais de 5,1 bilhoes de pessoas utilizam algum tipo
de aparelho celular, que corresponde cerca de 67% da populacao
mundial, refletindo diretamente no desenvolvimento de
aplicativos para dispositivos méveis.

No contexto do desenvolvimento de aplicativos para
dispositivos moveis, existem dois tipos principais: os aplicativos
nativos e os hibridos. Os aplicativos nativos sdo desenvolvidos
especificamente para um dispositivo com um sistema operacional
especifico, e requerem conhecimentos técnicos especificos para
cada plataforma (Jobe, 2013). A relagdao entre o aplicativo e o
sistema hospedeiro é direta, com chamadas feitas diretamente a
API do framework oficial da plataforma (Mendes 2014).

Ainda segundo Jobe, existem trés principais sistemas
operacionais que sao, o Android do Google, 0 iOS da Apple e o
Windows para o Windows Phone. Os aplicativos hibridos sao
aqueles desenvolvidos com linguagens e ferramentas web, que
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possibilitam serem utilizados por multiplos sistemas operacionais
(Malinosqui, 2019).

Segundo a explicagdo de Mendes, o aplicativo hibrido
funciona dentro do browser do Sistema Operacional
implementando uma classe que é capaz de mostrar e exibir o
conteudo web. Diferenciando do aplicativo nativo, o aplicativo
hibrido nao possui acesso direto as funcionalidades dos
dispositivos, sendo necessario um framework que vai servir como
ponte entre o aplicativo e o dispositivo para ser executado pelo
WebView e conseguir utilizar estas funcionalidades.

Metodologia Agil Scrum

No contexto do desenvolvimento deste projeto, foi adotada a
metodologia Scrum. Ao seguir o Guia do Scrum publicado em 2013
pelos criadores do método, Ken Schwaber e Jeff Sutherland, foi
possivel aproveitar os beneficios dessa abordagem para o
desenvolvimento de software.

Descrito no Guia do Scrum, O Scrum é o um framework que é
usado para gerenciar o desenvolvimento de produtos complexos
desde 1990. Nao sendo um processo, tdo pouco uma técnica para
construir produtos, mas sim um framework no qual € possivel
empregar varios processos ou técnicas buscando sempre uma
melhoria continua. O Time Scrum é composto pelo Product Owner,
dono do produto e responsavel por maximizar o valor do produto.
Pelo Time de Desenvolvimento, que realiza o trabalho de
entregar uma versao usavel que potencialmente incrementa o
produto ao final de cada Sprint, um dos artefatos do Scrum. E por
fim, o Scrum Master, responsavel pela garantia que o Scrum seja
entendido e aplicado corretamente, agindo como um lider servidor.

Mais adiante, citando um dos artefatos do Scrum, que
representam o trabalho de forma transparente de modo que todos
tenham acesso as informacgoes chaves, existe o Backlog do Produto,
sendo uma lista ordenada de tudo que deve ser necessario no
produto, sendo de responsabilidade do Product Owner, o Backlog do
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Produto é constantemente evoluido em conjunto com o produto, e
existente enquanto o produto também existir. Por conta de todos os
beneficios que o Scrum pode oferecer, ele foi escolhido para ser a
metodologia para este trabalho.

Modelo de Negocios Canvas

O Business Model Canvas, também conhecido como BMC, é
uma ferramenta de gestao estratégica para a criacdo de novos
negodcios ou projetos, descrita no livro "Business Model Generation"
de Osterwalder e Pigneur (2010). Além disso, é considerada uma
metodologia visual que facilita a criagao de produtos

Nesse contexto, a utilizacado do BMC permite que todo o
negdcio seja visualizado em uma tinica pagina ou slide, retirando a
necessidade de percorrer diversos documentos para compreender
as diferentes estratégias definidas (Pereira, 2016). Outro aspecto
que chama a atengao para o BMC é que permite a visualizagao do
"encaixe estratégico" que existem em diferentes areas. Gerando
uma facilidade de prototipacdo que permite que novos negocios
sejam analisados mais rapidamente e em varias versoes diferentes.
A Figura 1 é uma representa¢ao de como o canvas € composto.
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Figura 1: Exemplo de um canvas de modelo de negécios. Fonte:
analistamodelosdenegocios.com

A utilizagao do BMC neste trabalho servira como um modelo
visual para analisar de forma estratégica o prototipo a ser criado, e
seus possiveis caminhos para a formagao de um produto viavel.

TRABALHOS CORRELATOS

Esta secao tem como objetivo descrever os principais aplicativos
e suas funcionalidades relacionadas, que serviram como base para a
proposta do desenvolvimento deste trabalho. Foram encontrados, a
partir de buscas utilizando palavras-chave relacionadas ao tema,
aplicativos nas lojas da App Store e do Google Play.

Jade Autism

Jade Autism é uma aplicacao para dispositivos iOS criada pela
equipe Jade Autism, que possui objetivo de ajudar criangas e
adolescentes autistas com atrasos no desenvolvimento ou
dificuldades de aprendizagem. E segundo a equipe
desenvolvedora, o conjunto de exercicios que compdem o
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aplicativo foram planejados de acordo com evidéncias cientificas
para o desenvolvimento de criangas com TEA.

O aplicativo Jade Autism se encontra disponivel para lingua
portuguesa. Ainda segundo a equipe de autores, o aplicativo é
utilizado por mais de 85 mil criangas e por instituigdes de saude
como APAE (Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais) e a
UNIMED (Confederagao Nacional das Cooperativas Médicas). A
Figura 2 demonstra um dos jogos do Jade Autism, um jogo de
memoria utilizando animais que vai aumentando sua dificuldade
conforme as fases.

Figura 2: Tela do jogo da memoria do Jade Autism .

Fonte: (Jade Autism, App Store).
Mita: Terapia Linguagem e Cognicao

Mita (Figura 3) é um aplicativo iOS disponivel na App Store, e
segundo a equipe desenvolvedora ImagiRation LLC, Mita é uma
aplicacdo especifica de interven¢ao precoce para criangas, com
atraso do desenvolvimento ou com dificuldades de aprendizagem.
O Aplicativo possui tarefas interativas e inteligentes para as
criangas, como juntar mentalmente varios objetos, e esta disponivel
tanto para lingua inglesa como a portuguesa.
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Figura 3: Tela de demonstragao de um dos Jogos do Mita.

Fonte: (ImagiRationLCC,, App Store).

Orientacoes de Brincadeiras para Familias com Criancas com
Transtorno do Espectro Autista

Criado por um conjunto de organizagdes como ABIS
(Associagao Brasileira de Integragao Sensorial), SNDPD (Secretaria
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia) e MMFDH
(Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos), e
elaborado pelo terapeuta ocupacional Ulanova Xavier Coelho,
essas orientagdes tém como objetivo ajudar as familias com criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com estratégias
sensoriais de apoio ao desenvolvimento infantil baseada em
atividades ludicas. Estao inclusas nessas orientagdes atividades que
influenciam no sistema tatil, como usar massinhas, espuma de
barbear, encontrar os pares e outras.

Outro sistema influenciado é o vestibular, com atividades
como fazer cambalhotas, balancar com lencol ou edredom imitando
uma rede, passar por um tunel de lengol e outras. Para estimular a
visdo, a cartilha disponibiliza algumas atividades, como realizar
figuras através de sombras. Visando o sistema auditivo, a cartilha
recomenda que a crianga seja exposta a diferentes tipos de musicas
e que sejam cantadas cangdes que a crianca possa acompanhar.
Sendo assim, uma cartilha com orientagdes visa ajudar a estimular
diversas dreas sensoriais.
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METODOLOGIA

Por se tratar de um projeto interdisciplinar, o primeiro passo
serd realizar um levantamento bibliografico a fim de estudar sobre
Neuroplasticidade, Integracao Sensorial e Criangas com TEA,
visando um melhor entendimento desses temas e a proposigao de
uma solugdo de software voltada para terapia de Integragao
Sensorial. Também serd realizado um levantamento de aplicativos
relacionados ao tema. Em seguida, serda realizado um
brainstorming de ideias e um processo de naming para propor um
aplicativo que traga valor para o publico-alvo. Apos isso, sera feita
uma prototipagcao de baixa fidelidade para organizar o fluxo de
telas. Com a proposta de valor definida, sera criado um modelo de
negdcios para avaliar a viabilidade da ideia no mercado.
Finalmente, serd desenvolvido um protdtipo digital de alto nivel
utilizando a metodologia Scrum.

Considerando a metodologia apresentada, definiu-se as
seguintes atividades: Pesquisa bibliografica sobre TEA e Integracao
Sensorial; Estudo de App semelhantes/trabalhos correlatos; Escolha
do nome do aplicativo; Selecaio de uma atividade baseada na
Integracdo Sensorial; Protdtipo visual do aplicativo; Criagao do
modelo de negdcio; Construgao do product backlog; Realizagao da
primeira versao: programacao da atividade selecionada; Realizacao
da segunda versao: tutorial de outras atividades.

DESENVOLVIMENTO
Escolha do Nome do Aplicativo

A escolha do nome do App se deu ap6s um brainstorm no qual
foi utilizado um quadro no Figma, e foi cronometrado o tempo de
dez minutos para adicionar a maior quantidade nomes

relacionados possiveis e depois dentre os nomes inseridos (Figura
4) foi escolhido "IntegraAutismo".
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Figura 4: Representacao do processo de escolha do nome do aplicativo

IntregraAu Autismo TEA Integra AuFriendly
tismo TEA

UniAuti Intregra Sensorial iTismo AuWith
smo Gao You
AuHelp AjudaTEA teraTEA AuxiliaTEA AutisMate

Selecdo das atividades baseadas na Integracao Sensorial e TEA

Apos realizar uma pesquisa sobre os aplicativos existentes no
mercado que ajudam as criangas TEA, foi visto que em sua maioria
utilizam brincadeiras para criangas, e possuem pouco contato com
0s pais pensando em uma forma de criar um aplicativo que consiga
tanto prover brincadeiras para as criangas e tanto orientar os pais a
fazerem brincadeiras com seus filhos fora do mundo digital.

O IntegraAutismo vai possuir a principio trés atividades,
sendo duas delas brincadeiras para os filhos através do smartphone
ou tablet, e terd uma sessao para orientar os pais com brincadeiras
que estimulam varios sistemas sensoriais de acordo com a cartilha
"Orientagdes de brincadeiras para familias com criangas com
transtorno do espectro autista" (Figura 5).
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Figura 5: Representagao visual as atividades escolhidas para o aplicativo

Atividades Do APP \
Jogo da Jogo de
Memodria Encaixe

Brincadeiras para os
pais com os filhos:

o Tatil
Vestibular
Visual

Auditivo
Gustativo
Olfato
Proprioceptivo

Protétipo visual do Aplicativo

Para se ter uma ideia de como o fluxo do aplicativo seria
desenvolvido, foi realizado um prototipo inicial de baixa fidelidade
(Figura 6), também conhecido como rascunhos e sketches. O protdtipo
de baixa fidelidade visa definir de modo simples como seria a
integracdo do usudrio com o projeto a ser desenvolvido sem ter
preocupagoes com elementos ligados com o design. (Neves, 2017).
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Figura 6: Representacao das telas do protdtipo de baixa fidelidade

L o o o
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A partir desse prototipo de baixa fidelidade, foi definido que o
protétipo serd em modo retrato. A fim de focar nas principais
funcionalidades nessa primeira versao de protétipo foi omitido
telas como de login, configuragoes.

Ainda segundo com Neves, o protétipo de alta fidelidade
possui uma representa¢ao bem mais proxima do projeto a ser criado.
Portanto, foi realizado o desenvolvimento de um prototipo de alta
fidelidade, possuindo os aspectos de como seria um produto. O
prototipo de alta fidelidade esta representado na Figura 7.

Figura 7: Representacio das telas do protétipo de alta fidelidade
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Nesta versao de protétipo de alta fidelidade as telas
representadas pelo wireframe na Figura 7 foram melhores
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detalhadas com a utilizagdo de ilustracdes de autoria propria e
algumas retiradas de sites open sources, bem como a disposi¢ao dos
elementos na tela que vao constituir o projeto final. A Figura 8
exemplifica a tela para uma fase.

Foi adicionada também uma nova tela de ajustes para permitir
que o usuario controle elementos basicos como sons e musicas do
aplicativo. Na parte de jogos, o usudrio podera escolher entre o jogo
da memoria (que consiste em encontrar duas figuras iguais ao virar
0s cards), e 0 jogo de encaixe (que possui o objetivo de arrastar uma
figura para o desenho que corresponde ao seu espago).

Figura 8: Representagao da Fase 1 do jogo de encaixe do aplicativo

Fase 1

Pensando em manter o usudrio engajado no jogo foi
adicionado uma tela que possui uma frase positiva caso o jogador
consiga concluir a fase.

Primeira versao do BMC

Ap0s ter realizado um protétipo visual de alta fidelidade, foi
preenchido uma primeira versao do Business Model Canvas, em que
Osterwalder e Pigmur (2010) se referem ao BMC como uma
ferramenta que ajuda na criagao de negdcios para novos projetos.
A Figura 9 se trata da primeira versao do Canvas preenchida com
0 pensamento a respeito do que seria necessario para tornar o
aplicativo Integra Autismo vidvel para o mercado.
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Figura 9: Representa o BMC preenchido considerando o frabalho
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Foi pensado em parcerias com ONGs, prefeituras e
influenciadores digitais como principais parceiros. Ademais, como
atividades chave foi pensado a divulga¢ao em meios de interesse
somado ao apoio de organizac¢des interessadas. Os recursos chave
foram descritos como o time de desenvolvimento e divulgagao, e a
proposta de valor desse aplicativo ¢ promover diversao, ajudar
criangas com TEA, orientar os pais, estreitar a relagao dos pais com
os filhos e estimular o equilibrio entre o mundo digital e externo.
Com isso, é por meio dessas e outras reflexdes proporcionadas pelo
BMC que se chega a conclusao de que o Integra Autismo € viavel
para o mercado.

Construgao do Product Backlog

Para prosseguir com o desenvolvimento do trabalho seguindo
o Scrum, foi construido um product backlog, utilizando o Jira
Software que tem como objetivo ser uma ferramenta de gestao agil,
backlogs, roteiros e outras funcionalidades (Jira, 2022). O product
backlog sendo um artefato do Scrum sera uma lista ordenada de
tudo que deve ser realizado no produto e essa lista nunca estara
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completa e existird enquanto o produto também existir (Guia do
Scrum, 2013). A Figura 10 apresenta na plataforma Jira o product
backlog do desenvolvimento do aplicativo.

Figura 10: Representagao gréfica do backlog na plataforma Jira Software

v Backlog (10 issues) o @@ Criarsprint
IN-1 Tela Menu - Inicial TAREFAS PENDENTES v e
IN-2 Tela Menu - Orientagdes para os pais TAREFAS PENDENTES v 0
IN-6 Tela Menu - Jogos TAREFAS PENDENTES v O
IN-7 Tela Menu de fases memdria/encaixe - Jogos TAREFAS PENDENTES v e
IN-3 Tela Ajustes - Inicial TAREFAS PENDENTES v e
IN-4 Tela Orientagao 1 - Orientagbes para os pais TAREFAS PENDENTES v e
IN-5 Tela QOrientagéo 2 - OrientagBes para os pais TAREFAS PENDENTES v 0
IN-8 Tela jogo da memdria - Jogos TAREFAS PENDENTES v 0
IN-9 Tela jogo do encaixe - Jogos TAREFAS PENDENTES w 8
IN-10 Tela de Sucesso - Jogos TAREFAS PENDENTES v e

Para cada tarefa selecionada foi realizada uma quebra em
atividades menores para facilitar o que precisa ser feito, com
caracteristicas precisas daquela tarefa (Figura 11). Foi realizado,
seguindo o Guia do Scrum, uma estimativa de valor para mensurar
o trabalho de cada tarefa utilizando a escala de Fibonacci.
Posteriormente essas tarefas foram organizadas no product backlog
de acordo com sua prioridade.
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Figura 11: Representagdo da quebra da tarefa em itens filhos a serem realizados
Tela Menu - Inicial

o & @

Tarefas pendentes v

Descrigdo

Essa atividade consiste em criar o menu inicial, com o
carrossel de cards das orientagdes dos pais e jogos, bem
como uma um botao de ajustes e um titulo para o

carrossel

Itens filhos Ordenarpor v = +

0% concluido

Pot

IN-11  Cards Cell - ) TAREFAS PENDENTES v

0

IN-12  Carrossel = ) TAREFAS PENDENTES v

Realizacao da primeira versao

Para iniciar a implementacao da primeira versao do projeto e
avangar para a primeira Sprint, foi realizada uma Sprint 0, na qual
foi configurado o ambiente de desenvolvimento necessario para a
criagdo do software. Nessa etapa, foi criado um projeto no Xcode
(Figura 12), ferramenta desenvolvida pela Apple que oferece um
conjunto completo de recursos para a criagao de aplicativos para
Mac, iPhone, iPad, Apple Watch e Apple TV. Com o Xcode, é
possivel realizar desde a criagdo da interface de usudrio até a
programacao, testes, depuracao e publicacao do aplicativo na App
Store, tudo em um fluxo de trabalho unificado.

Em conjunto da criacdo do projeto foi utilizada a linguagem
Swift, sendo a linguagem nativa iOS e como interface o SwiftUI,
utilizando uma sintaxe declarativa de programagao e que possui
ferramentas de design que deixam mais faceis a construgao de
interfaces (Apple, 2022).
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Figura 12: Re
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Host in CloudKit
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Foi criado também pensando no armazenamento remoto do
cddigo um repositorio no GitHub, uma plataforma para gerenciar
o cbdigo e criar um ambiente de colaboragdo entre os
desenvolvedores (Silveira, 2022). A Figura 13 demonstra a
plataforma do GitHub, bem como o repositério do IntegraAutismo
criado.

Figura 13: Representagao da criagdo do repositério remoto
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Para otimizar o processo de desenvolvimento do codigo,
foram exportados para o projeto do Xcode diversos recursos do
prototipo de alta fidelidade, tais como paletas de cores, ilustragoes,
fontes e a musica do jogo. Adicionalmente, foram organizadas as
pastas do projeto, dividindo-as em Views, onde serao
implementadas as telas do aplicativo, Components, para a criagao
dos componentes necessarios, e outras pastas para ajudar na
organizagao do cddigo, como Extensions, Structs, Fonts e Data. Essa
estruturagdo do projeto proporciona uma maior clareza na
visualizagdo do cddigo, facilitando o desenvolvimento e a
manutengao do aplicativo.

A partir da conclusao da Sprint 0 foi possivel dar inicio de fato
a primeira versao e foram selecionadas algumas atividades do
product backlog para assim iniciar a Sprint. As atividades que foram
propostas a serem realizadas sao a tela de menu inicial, tela de
menu de jogo, tela de fases e as duas telas de jogo (Figura 14). As
atividades selecionadas nesta primeira versao foram visando o seu
nivel de prioridade e valor de acordo com a estimativa.

Figura 14: Representagao dos itens da primeira Sprint

NAO INICIADO 5 ITENS

Tela jogo da memoéria - Jogos  sss

IN-8 5

Tela jogo do encaixe - Jogos
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Durante o inicio da Sprint, identificou-se a necessidade de
criar um componente que aparecia em varias telas do aplicativo.
Para evitar a duplicagao de cédigo e tornar o codigo mais legivel,
foi criado um componente que representa o cartdo presente na tela
inicial, nas orientag0es para os pais e nos jogos.

Esse componente recebe um icone, um titulo e um texto como
parametros, que sao usados para construir o botao. Na
implementacao da tela, o componente é criado a partir de
instancias, permitindo que constantes com informagoes especificas
sejam passadas como parametros para construir o componente de
acordo com a necessidade da tela.

A Figura 15 ilustra como esse componente foi implementado,
e a Figura 16 a utilizagao deste componente.

Apos a criagao deste componente da Figura 15, as telas de
menu inicial e jogos ficaram simples de serem implementados,
necessitando apenas adicionar alguns campos de texto e a imagem
de fundo (background).

Para o menu de fases, tanto para o jogo da memoria como para
o do encaixe, foi realizado o mesmo procedimento de
componentiza¢do, em que os nimeros recebem como parametros a
cor, o numero do level e a fase que deveria ser chamada.

Essa solucao foi pensada para um protétipo inicial que
contém apenas uma fase para cada jogo para a adi¢do de novas
fases sera necessario alguns ajustes.

190



Figura 15: Representacao da criacao de um componente
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Para implementar a tela do jogo da memoria, uma estrutura
foi criada para armazenar os valores das cartas que o usudrio
poderia escolher e virar para tentar descobrir os pares. Esses
valores foram definidos utilizando um array de strings com emojis
de animais, que foram adicionados ao componente do jogo da
memoria por meio do método "append".

O componente criado contém as légicas do jogo, que consistem
em verificar se a carta esta virada, adicionar a escolha do usuario a
uma variavel e verificar se a primeira escolha € igual a segunda. Se
as escolhas forem iguais, as cartas permanecem viradas e um
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contador é incrementado. Nesta primeira versao, se o contador
chegasse a trés, o usudrio era direcionado para a tela de vitoria. O
componente foi instanciado na tela do jogo da memoria e foi
utilizado o recurso Gridltem do SwiftUl, que permite configurar o
layout dos itens em uma matriz de instancias (Figura 17).

Figura 17: Tela implementada do jogo da meméria

Durante a primeira Sprint, também foi desenvolvido o jogo do
encaixe, utilizando views quadradas e retangulares em pares, onde
as pecas a serem arrastadas foram coloridas com a cor laranja e as
pecas fixas foram coloridas de cinza. A légica por tras desse jogo
foi verificar se a posigao das views arrastaveis coincidia com a
posicao das views fixas. No entanto, devido a alguns problemas,
nao foi possivel finalizar completamente o jogo do encaixe nesta
Sprint, o que serd abordado na proxima Sprint. De modo geral,
todas as outras tarefas propostas para a Sprint foram concluidas
COm SuCesso.

Realizacao da segunda versao
Para a segunda versao/Sprint foi proposto o restante do projeto

em conjunto com a tarefa do jogo do encaixe que nao foi totalmente
concluida na Sprint anterior (Figura 18).
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Figura 18. Representagao das tarefas da Sprint 2

v quadro Sprint 2 17 out — 31 out (6 issues) 15 @@ Completar sprint

IN-5 Tela Orientagéo 2 - Orientagdes para os pais 2 TAREFAS PENDENTES v
IN-4 Tela Orientagdo 1 - Orientagdes para os pais 2 TAREFAS PENDENTES v
IN-3 Tela Ajustes - Inicial 2 TAREFAS PENDENTES v
IN-10 Tela de Sucesso - Jogos 2 TAREFAS PENDENTES v
IN-2 Tela Menu - Orientag@es para os pais 2 TAREFAS PENDENTES v
IN-@ Tela jogo do encaixe - Jogos 5  TAREFAS PENDENTES v

+ Criar item

Portanto, as atividades selecionadas para essa Sprint foram a
tela de menu das orienta¢des para os pais, que possui cartdes de
qual atividade sensorial o usudrio gostaria de aprender as
brincadeiras.

Foi proposta a realizagao das orientagdes com as instrugoes de
brincadeiras neste primeiro momento foram escolhidos dois
sistemas sensoriais: gustativo e o tato. A tela de ajustes também foi
proposta e foi adicionado a finalizagdo do jogo do encaixe na
proposta de atividades.

Durante a execugao da Sprint, todas as atividades propostas
foram concluidas, com excecdo do jogo de encaixe, o qual
demandou uma terceira Sprint para sua finalizacao. Nesta ultima
etapa, o jogo foi implementado com base no protdtipo de alta
fidelidade, o qual consistia em arrastar uma figura para um espago
especifico.

Entretanto, foram realizadas algumas modificagdes, como a
adigao de um novo requisito que exigia que a figura fosse arrastada
para um espago da mesma cor de seu formato (Figura 19).
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Figura 19: Finalizagao do jogo do encaixe com modifica¢des

Para obter o resultado mostrado na Figura 19, foi utilizado a
funcdo DragGesture(), que é uma func¢ao importada para a classe
que contém essa tela (Figura 20). Essa fun¢ao chama eventos na
medida que o objeto é movimentado, possuindo os atributos
.onChanged, que realiza eventos na medida que o objeto é
movimentado, e o .onEnded, que realiza eventos ao final do
movimento desse objeto.

Durante a realiza¢do desses dois estados, foram chamados
eventos que monitoram a localizagdo por meio de outra classe.
No atributo .onChanged, a posi¢ao era monitorada e, no .onEnded,
uma verificacdo era realizada para confirmar se o lugar estava
correto. Caso estivesse correto, o jogo seria encerrado. Caso o objeto
fosse movimentado para o lugar errado, ele reinicia sua posicao
para a posigao inicial.
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Figura 20: Utilizagao do DragGesture para compor a tela do jogo do encaixe

var dragGesture: some Gesture {
DragGesture()
.onChanged { state in
viewModel.update(dragPosition: state.location)

}

.onEnded { state in
viewModel.update(dragPosition: state.location)
viewModel.confirmDrop()

CONCLUSAO

O aplicativo "IntegraAutismo" foi criado com o objetivo de
ajudar pessoas portadoras de TEA que enfrentam dificuldades
cognitivas e sensoriais. A aplicagdo tem como proposito auxiliar os
pais por meio de brincadeiras complementares fora do mundo
digital, além de estimular as criancas por meio de jogos digitais,
especialmente nos primeiros anos de vida, visando contribuir para
o desenvolvimento das habilidades das criangas com TEA.

Assim, o protétipo do aplicativo foi desenvolvido com foco em
suas principais funcionalidades, como a sessao para orientagdes
aos pais e a sessao de jogos que tem como objetivo estimular a
criatividade, integragao sensorial e o pensamento das criangas que
aderirem ao aplicativo.

Para trabalhos futuros, a publicacdo de uma primeira versao
no ambiente de teste do Xcode, para facilitar o teste com usudrios
e ser possivel validar o aplicativo e assim realizar a publicagao na
loja da Apple. Na parte do desenvolvimento, a criagao de novas
fases tanto na parte de orientagdes para os pais como para 0s jogos
da memdria e encaixe. Sugere-se também a realizacdo de estudos
de caso para averiguar o envolvimento das criangas nos jogos
propostos.

A proposta deste trabalho foi pensada em um tema de
interesse do aluno em contexto social pertinente e em como
correlacionar esse interesse com as habilidades e competéncias
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desenvolvidas no curso Analise e Desenvolvimento de Sistemas.
Assim, a meta deste trabalho € exercer e praticar os contetdos
vistos até o momento e os aprendidos externamente na area de
Sistemas de Informagao aplicados a um contexto social relevante.
Dentre elas estdao: Arquitetura de Software, Interagio Humano-
Computador, Analise Orientada a Objetos, Qualidade de Software,
Empreendedorismo e Metodologias Ageis. Ademais, estdo sendo
adquiridos diversos ~ conhecimentos  relacionados  ao
desenvolvimento de aplicativos moveis nativos iOS, como a
utilizac¢do do framework SwiftUl, prototipagao em Swift.
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